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Abstract 

 The research aimed to explore the effectiveness of teaching based on scientific argumentation in 

developing metacognitive thinking skills among middle school female students. To achieve this objective, the 

study adopted a quasi-experimental design. The research sample consisted of all regularly enrolled students 

in the first year of middle school during the first semester of the academic year 1442 AH in Dammam. The 

Sample included (47) female students from the first-grade class at Al-Hussan middle school. The students 

were then divided into two groups: an experimental group (24 students) that was taught using the scientific 

argumentation-based Method, and a control group (23 students) that was taught using the traditional method. 

The lessons were based on the “Living Organisms and their Environment” unit from the science curriculum 

for the second semester of the 2020 academic year. To measure metacognitive thinking skills, a pretest and 

posttest were conducted using a specially designed tool. The study employed the independent Samples t-test 

to compare the means of the two groups. The results indicated a statistically significant difference at (0.01) 

level in favor of the experimental group. This confirms the effectiveness of scientific argumentation-based 

teaching in developing metacognitive thinking skills based on these findings. The study recommends 

encouraging science teachers to implement argumentation-based teaching in their classrooms. 
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 :المستخلص

فوق  التفكير  مهارات  تنمية  في  العلمي  الجدل  على  القائم  التدريس  فاعلية  عن  الكشف  إلى  البحث  هدف 

ذي  التجريبي  للمنهج  وَفقًا  البحث  صُمم  الهدف  هذا  ولتحقيق  المتوسطة،  المرحلة  طالبات  لدى  المعرفي 

الص في  المنتظمات  الطالبات  البحث من جميع  التجريبي، وتكوّن مجتمع  الأول متوسط التصميم شبه  ف 

(  47بمدينة الدمام، وفي ضوء ذلك اخُتيرت عينة مكوّنة من )  1442خلال الفصل الدراسي الأول من العام  

مجموعتين،   في  الطالبات  توزّعت  ثم  ومن  الحصان،  بمدارس  متوسط  الأول  الصف  طالبات  من  طالبة 

العلمي، والأخرى ضابطة قوامها    ( طالبة درست بالتدريس القائم على الجدل24أولاهما تجريبية قوامها ) 

( طالبة درست بالطريقة المعتادة، وذلك خلال تدريسهن الفصلَ السادسَ )القوى المشكلة للأرض( من 23)

وجرى    م، وتمثلّت أداة البحث في اختبار مهارات التفكير فوق المعرفي،2020كتاب مقرر العلوم طبعة  

كرونباخ، ألفا  الثبات  معامل  بتطبيق  الاختبار  ثبات  من  التي   التحقق  التجريبية  المعالجة  مواد  أعُدت  كما 

تكوّنت من دليل المعلمة، وكراس أنشطة المتعلمة، وجرى تطبيق الأداة قبل الشروع في تنفيذ تجربة البحث 

والموازنة   بغرض التثبّت من تكافؤ المجموعتين، تلا ذلك تطبيق التجربة، ومن ثم التطبيق البعدي للأداة

  "(2مربع ايتا ) "  ثم احُتسب معامل التأثير  ،بين نتائج المجموعتين باستخدام اختبار "ت" للعينات المستقلة

وقد جاءت نتائج البحث مؤكدة على فاعلية توظيف   للتحقق من إمكانية عزو النتائج إلى المتغير المستقل،

التدريس القائم على الجدل العلمي في تنمية مهارات التفكير فوق المعرفي، وفي ضوء ذلك قدُم عدد من  

التوصيات كان من أبرزها ضرورة العمل على تشجيع معلمي العلوم على تطبيق التدريس القائم على الجدل 

 العلمي.

 المرحلة المتوسطة. ب طلا الجدل العلمي، التفكير فوق المعرفي،: المفتاحيةالكلمات 
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 مقدمة ال

شههههههد المجهال التربوي تطورًا كبيرًا في أواخر القرن العشههههرين  حيهث ظهرت اتجهاههات حهديثهة  

منهاوئهة لنظريهات التعلم التي أهملهت دور المتعلم في بنهاء المعرفهة  كظهور النظريهة البنهائيهة التي حظيهت  

مبدأ أن المتعلم  (، وتوصهفُ هذ  النظرية بأنها فلسهفة تربوية تسهتند على 2007بالقبول والاهتمام )زيتون،  

(، أي أن المعرفة تبُنى ذاتيًا من قبل المتعلم ولا  2011يكوّن ويخُزّن معارفه الخاصهههة بنفسهههه )الخزرجي،

تنقهل إليهه، وعليه ف ن عملية التعلم هي عملية نشههههطة ومسههههتمرة، تكون ذات معنى عندما ترتبط بالمعرفة 

(، وانبثقت في ضهوء هذ  2016  الدليمي 2007  ، زيتون،2003السهابقة للمتعلم وبواقعه وبيتته )زيتون، ،

النظريهة مها عُرف بهاسههههم البنهائيهة الاجتمهاعيهة التي تؤكهد على حهدوم عمليهة التعلم خلال التفهاعهل الاجتمهاعي  

 (.2016مع البيتة والآخرين )العدوان والداوود، 

ما هي إلا مسههاحات لحدوم التعلم   -الواقعية والافتراضههية-جدير بالذكر  أن الصههفوف الدراسههية 

ي والنقهد   لهدى المتعلمين، حيهث تمُهارس فيهها نشههههاطهات متعهددة ومتنوعهة  منهها الحوار والنقهال والتقصههههّ

ك يبدأ والمراجعة والتأمل، وكل ذلك ينضهوي ضهمن ممارسهات الجدل العلمي داخل الصهف ولعل تحقيق ذل

من تهدريهب المتعلمين على البحهث عن المعرفهة، ومن ثم تبنيهها أو رفضهههههها بنهاءً على الأدلهة العلميهة، وذلهك 

 ضمن عمليات بناءة من الجدل العلمي  والذي يوصف بأنه ...........

على الرغم من الجهود الراميهة لتفعيهل ممهارسهههههات الجهدل العلمي داخهل بيتهات التعليم  إلا أن 

 & ,Driver, Newton  2015الدراسههات تأتي متفقة على افتقار الصههفوف لهذ  الممارسههات )شههلبي، 

Osborne, 2000: Dawson  & Venville,  ,2008: في الوقهت الهذي تظهر فيهه الحهاجهة الملحهة )

لدمجه ضههمن الخطاب الصههفي  لا سههيما وأن عمليات الجدل العلمي تفُسههل  المجال للمتعلم ليمارس أدواراً 

متعددة  فالمتعلم خلال عمليات الجدل العلمي يصههب  باحثاً مسههؤولاً عن تعلمه، فهو يخُطط وينظم ويراقب 

يّم ذاتهَ بشهههكل مسهههتمر  وهو ما قد يعطي الفرصهههة للطالب ليكون واعياً  ويتأمل في معارفه وأفكار ، ويق

للعمليهات العقليهة التي يقوم بهها في أثنهاء تعلمهه )عطيهة، (  وحتى يكون  2010: زيتون،  2015ومهدركهاً 

المتعلم واعيهاً بهالعمليهات العقليهة التي يؤديهها أثنهاء إنجهاز  لمهمهة مها  فه ن عليهه أن يمهارس أحهد أعلى أنواع  

 لتفكير رتبةً وهو التفكير فوق المعرفي.ا

 ,Flavellواشهههتهُر هذا النوع من التفكير في سهههبعينيات القرن الماضهههي على يد جون فلافيل  

(، حيهث يعُرّفهه بهأنهه السههههيطرة الواعيهة على عمليهات حهل المشههههكلهة ومها تتضههههمنهه من التنظيم،  (1979

(، واكتسهب التفكير فوق المعرفي الأهمية في الأوسهاط التربوية نظراً 2011والمراقبة، والتقويم )حجازي،  

ه ذاتياً )جروان،  لإسههههامه في تنمية اسهههتقلالية تفكير المتعلم، وزيادة قدرته على ممارسهههة التفكير الموج

(  وهو مها يترتهب عليهه تحول العمليهة التعليميهة من تحصههههيهل كمّل معرفيّ إلى بحهث ذاتي لاكتشههههاف  2007

 (. 2013المعرفة )رشيد، 

ويلاقي التفكير فوق المعرفي اهتمهامهاً بحثيهاً بهالغهاً  حيهث ذهبهت الهدراسههههات لمعهالجتهه والبحهث في 

طرق تنميته لدى المتعلمين  ومن ذلك الدراسههههات التي بحثت إمكانية تحسههههين مهاراته من خلال توظيف  

 ,Suratno, Komaria, Yushardi, Dafik & Wicaksono):  2016النماذج التدريسههههية )عمر،  

-Tang, 2020 (Anwari, et al, 2015)  ،(Ba  2018: آل كاسههي والقحطاني،2017، )همام،  2019

Angood, 2019: Bangkom & Sukavatee, 2021)، 

وعلى الرغم من الجهود الحثيثههة لتنميههة مهههارات التفكير فوق المعرفي لهدى المتعلمين  إلا أن  

 Chantharanuwong , Thatthong)معظم بيتات التعلم بصههورة عامة لا تدعم تطوير تلك المهارات 
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, Yuenyong, & Thomas, 2012)( من جانب آخر،  يذكر دي جاغر.De Jager, 2019  أن معظم )

متعلمي المرحلة الجامعية لا تتطور مهارات التفكير لديهم خلال هذ  المرحلة، وهو ما تدعمه نتائج دراسهة  

درجات الطلبة المسهههتجدين   ( التي توصهههلت إلى أنه لا توجد فروق دالة إحصهههائياً بين2016نور الدين )

قد يلُقي بمهمة تنمية هذ  المهارات  والخريجين من حيث اكتسههههاب مهارات التفكير فوق المعرفي  وهو ما 

ه لا سههههيما خلال  على مراحل التعليم ما قبل الجامعي  نظراً لكون النمو العقلي والمعرفي للطلاب في أوجل

(، كما أن المتعلمين يقضهون فترة زمنية أطول في 2009  الحارثي،  2006 مرحلة المراهقة )عبد الحميد،

صهههفوف التعليم العام  وعليه ف نه يجدر بالمؤسهههسهههات التعليمية إعادة النظر في فرل تحسهههين العملية 

التعليميهة بمها يسهههههم في تنميهة مههارات التفكير فوق المعرفي لهدى المتعلمين، خهاصههههة وأن الحهاجهة اليوم  

 ,Hogan, Dwyer)تت أشهد من أي وقت مضهى في ظل مجتمع المعلومات متسهارع التطور لتطوير  با

Harney, Noone & Conway, 2015). 

 مشكلة البحث  

شههد هذا العصهر زيادة في حركات إصهلال التعليم التي تنادي بضهرورة تنمية الطلبة تنميةً شهاملة  

(  من خلال تبني أفضههل الممارسههات التدريسههية التي تسُهههم في اكتسههاب ما يحتاج إليها 2007)زيتون،  

لتفكير فوق المتعلم من مههارات تمُكّنهه من توجيهه تفكير  وسههههلوكيهاتهه نحو تحقيق الأههداف، كمههارات ا

المعرفي التي باتت الحاجة أشهههد لتنميتها في ظل عصهههر التعلم الذاتي والانفجار المعرفي، لا سهههيما وأن  

الدراسهههات تؤكد على أن الطلبة لا يمُنحون الفرصهههة لتنمية هذا النوع من التفكير خلال تعليمهم العام )أبو  

(  وهو بهدور  مها  :2017De Jager, 2019( أو الجهامعي )الحويطي،  2016  بهارود،  2013نهدى،  

ينعكس على تهدني مسههههتويهات مههارات التفكير فوق المعرفي لهديهم، كمها أنهه خلال خبرة البهاحثتهان في 

الميدان  لاحظتا أن الطالبات غالبًا ما يشههرعن في تنفيذ ما يطُلب منهن دون أن يخصههصههن وقتاً لتصههميم  

يهث يظهر لهن عهدد من المشههههكلات خطهة للعمهل، وههذا بهدور  مها ينعكس على جودة مها يقهدمن من مههام  ح

والاسههههتفسههههارات بعد البدء في تنفيذ المهام المطلوبة منهن  وهو ما يدل على ضههههعف تخطيطهن لإنجاز  

المهام، وعدم قدرتهن على التنبؤ بالمعوقات والمشهكلات   مما يؤثر سهلباً على تسهلسهل إجراءاتهن والتحكم  

 جود قصور فيما يمتلكن من مهارات التفكير فوق المعرفي.فيها، وهو ما قد يعُد مؤشراً على و

وللتحقق من وجود المشههكلة أعُدت اسههتبانة اسههتطلاعية مغلقة طُبقت على سههتل وسههتين طالبة من  

طالبات المرحلة المتوسطة في مدينة الدمام  ودارت محاور الاستبانة حول: مهارات التفكير فوق المعرفي 

طالبات المرحلة   )التخطيط، المراقبة، التقويم(، وأسهههفرت نتائج الاسهههتطلاع عن نسهههب متدنية لما يمتلكنه

% من  28المتوسههههطهة من مههارات التفكير فوق المعرفي والمههارات النهاعمهة على حهد سههههواء، حيهث إن  

الطالبات يمتلكن مهارات التفكير فوق المعرفي، وكلتا النسهههبتين تشهههيران إلى وجود قصهههور فيما تمتلكه  

 الطالبات من مهارات تمكنهن من مواجهة مشكلات الحياة.

إلى أن المتعلمين يفشههههلون في اتخهاذ القرارات   (Selvaggio, 2020)حيهث يشههههير سههههلفهاغيو  

والأحكام المبنية على الأدلة  ما لم يتم تعليمهم ذلك بشههكل صههري ، وهو ما يأتي متفقًا مع ما ذكر  كل من  

من أن المتعلمين عهادة مها يتخهذون القرارات وفقهًا  (Berland & McNeilL, 2010)بيرلانهد ومهاكنيهل  

لميلوهم بدلًا عن اتخاذها في ضههوء الأدلة والحجج، وهو ما قد يعطي دلالة حول ضههعف تدريب المتعلمين  

على ممارسههات الجدل العلمي  حيث إن هذ  المهارات لا تنُمّى بصههور  طبيعية لدى الأفراد  بل يحتاجون  

ب عليها خلال ممار  & Sampson)سهون وبلانشهارد سهة عمليات الجدل العلمي  ويؤكد كل من سهامبللتدرًّ

Blanchard, 2012)    بأن الضهغوط التي يتعرض لها المعلمون كضهغوط الوقت وزخم المناهج  تجعلهم
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أقل حرصهًا على تصهميم مواقف تتي  للطلبة ممارسهة الجدل العلمي داخل الصهف، وهو ما قد يترتب عليه  

حرمان الطلبة من الخبرات والمواقف التعليمية التي تسهم في صقل قدراتهم العقلية ومهاراتهم الاجتماعية،  

العلمي في تنمية مهارات   وعليه ف ن مشهههكلة البحث تتلخي في دراسهههة فاعلية التدريس القائم على الجدل

 التفكير فوق المعرفي وبعض المهارات الناعمة لدى طالبات المرحلة المتوسطة.

 أسئلة البحث 

 حاول البحث الحالي الإجابة عن السؤال الرئيس:

مها فهاعليهة التهدريس القهائم على الجهدل العلمي في تنميهة مههارات التفكير فوق المعرفي وبعض  

 المهارات الناعمة لدى طالبات المرحلة المتوسطة؟

 والذي تتفرع عنه الأستلة الآتية:

مها فهاعليهة التهدريس القهائم على الجهدل العلمي في تنميهة مههارة التخطيط لهدى طهالبهات   -1

 المرحلة المتوسطة؟

ما فاعلية التدريس القائم على الجدل العلمي في تنمية مهارة المراقبة والتحكم لدى طالبات   -2

 المرحلة المتوسطة؟

مها فهاعليهة التهدريس القهائم على الجهدل العلمي في تنميهة مههارة التقييم لهدى طهالبهات المرحلهة  -3

 المتوسطة؟

 فرضيات البحث 

 للإجابة عن أستلة البحث صيغت الفرضيات التالية:

( بين متوسههط درجات المجموعة  0.05α ≥لا توجد فروق دالة إحصههائياً عند المسههتوى ) .1

الضهابطة التي درسهت بالطريقة المعتادة، والمجموعة التجريبية التي طُبق عليها التدريس القائم على الجدل 

 العلمي  في التطبيق البعدي لاختبار مهارات التفكير فوق المعرفي في مهارة التخطيط. 

( بين متوسههط درجات المجموعة  0.05α ≥لا توجد فروق دالة إحصههائياً عند المسههتوى ) .2

الضهابطة التي درسهت بالطريقة المعتادة، والمجموعة التجريبية التي طُبق عليها التدريس القائم على الجدل 

 العلمي  في التطبيق البعدي لاختبار مهارات التفكير فوق المعرفي في مهارة المراقبة. 

( بين متوسههط درجات المجموعة  0.05α ≥لا توجد فروق دالة إحصههائياً عند المسههتوى ) .3

الضهابطة التي درسهت بالطريقة المعتادة، والمجموعة التجريبية التي طُبق عليها التدريس القائم على الجدل 

 العلمي  في التطبيق البعدي لاختبار مهارات التفكير فوق المعرفي في مهارة التقييم. 

 أهداف البحث 

 هدف البحث الحالي إلى:

الكشههههف عن فهاعليهة التهدريس القهائم على الجهدل العلمي في تنميهة مههارات التفكير فوق  .1

 المعرفي لدى طالبات المرحلة المتوسطة.

 أهمية البحث 

 اكتسب البحث الحالي الأهمية من جانبين هما:

 الأهمية التطبيقية: -

  في إعداد الفرد الذي يمتلك المهارات 2030المسهههاهمة في دعم توجهات ر ية المملكة   •

اللازمهة للالتحهاق بمهن المسههههتقبهل، والمسههههاهمهة في تهذليهل التحهديهات التي تواجهه برنهامج التحول الوطني  

 (.1437، مثل ضعف المهارات الشخصية ومهارات التفكير لدى المتعلمين )وزارة التعليم، 2020
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تقديم بعض الأدوات التي قد يسهههتفيد منها مقومو المناهج ومطوروها، مثل اختبار التفكير   •

فوق المعرفي، ومقياس المهارات الناعمة لدى طالبات المرحلة المتوسهطة، خاصهة وأن مقاييس المهارات  

 ,Mulcahy-Dunn, King)النهاعمهة تعهد نهادرة في البلهدان النهاميهة إذا مها قورنهت بهالهدول الغربيهة  

Nordstrum, Newton, & Batchelder, 2018) . 

تقديم مواد قد تسههاعد معلمي علوم الصههف الأول متوسههط الراغبين في توظيف التدريس  •

 القائم على الجدل العلمي. 

 إفادة طالبات المرحلة المتوسطة في تنمية مهارات التفكير فوق المعرفي. •

 تحسين المهارات الناعمة لدى طالبات المرحلة المتوسطة. •

 الأهمية النظرية: -

إضههههافهة بحهث علمي إلى الأدب النظري ذي العلاقهة بهالتهدريس القهائم على الجهدل العلمي   •

 .-على حد علم الباحثتان-نظراً لقلة تناول هذا المبحث في الدراسات العربية 

 حدود البحث

 اقتصر البحث الحالي على الحدود الآتية:

الحدود البشهرية: طالبات الصهف الأول متوسهط بمدارس التعليم العام، وذلك لاتسهام مرحلة  -

المراهقهة المبكرة بهالقهابليهة لتنميهة القهدرات العقليهة أكثر من بهاقي المراحهل في حهال توفرت فرل تعليميهة  

 (.2009: الحارثي، 2006ملائمة )عبد الحميد، 

الحدود الموضههههوعية: تنمية مهارات التفكير فوق المعرفي )التخطيط، المراقبة، التقييم(،   -

وذلك خلال تدريس الفصههل السههادس )القوى المشههكلة للأرض( من كتاب العلوم الصههف الأول متوسههط   

 .2020طبعة 

  .1442الحدود الزمانية: الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي  -

 الحدود المكانية: مدينة الدمام. -

 مصطلحات البحث 

الفهاعليهة: تعُرّف إجرائيها بهأنهها الزيهادة الهدالهة إحصههههائيهًا في متوسههههط درجهات المجموعهة   -

 التجريبية قياسًا بالمجموعة الضابطة في التطبيق البعدي لأدوات البحث. 

الجدل العلمي: يعُرّف الجدل العلمي بأنه إصهههدار حكم حول قضهههية علمية ما بالإثبات أو  -

النفي  من خلال العمهل على جمع البيهانهات، وتمييز الأدلهة الهداعمهة وغير الهداعمهة من بينهها، والربط بين  

، بينما يعُرّفه البطران  (Mason, Scirica, 2006) الأسهههباب والمسهههببات وبناء النتائج على المقدمات  

( بهأنهه عمليهة تقييم الادعهاءات العلميهة وتبريرهها من خلال تقهديم الأدلهة المسههههتنهدة إلى البيهانهات  2008)

الإمبريقيهة بههدف الإقنهاع أو الهدحض، ويعُرّف التهدريس القهائم على الجهدل العلمي إجرائيهاً بهأنهه النشههههاطهات  

لتقديم ادعاء تجا  قضهههية علمية مثير للتفكير،  فرصهههة للطالبات التدريسهههية التي تقوم بها المعلمة لإتاحة ال

التي تبرر علاقههة الأدلههة  العلميههة  المبههادت  تقههديم  تههدعم ادعههاءاتهن، وأخيرًا  التي  ثم إيجههاد الأدلههة  ومن 

 بالادعاءات.

( بهأنهها مههارات عقليهة معقهدة تقوم  2007مههارات التفكير فوق المعرفي: يعرفهها جروان ) -

( بأنها إدارة انتقال  2012بمهمة السهههيطرة على نشهههاطات التفكير في حل المشهههكلات، وتعُرّفها الرويثي )

ات ذهنيهة تمُكّن  التعلم من التفكير إلى التفكير في التفكير ومراجعتهه وتقويمهه، وتعُرّف إجرائيهاً بهأنهها قهدر
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الطالبة من إدارة عملياتها المعرفية خلال انخراطها في دعم أو نقض القضههية الجدلية  ويسُههتدل عليها من  

 خلال إجاباتها على فقرات اختبار التفكير فوق المعرفي.

 المحور الأول: التدريس القائم على الجدل العلمي 

 

 "الباحثتين(: ماهية الجدل العلمي من حيث الممارسة والهدف "من إعداد 1شكل )

( ارتباط ممارسهههات الجدل العلمي بعمليات العلم الأسهههاسهههية )كالاسهههتنتاج  1يلُاحظ من الشهههكل )

والتواصههل( والتكاملية منها )كاختبار الفرضههيات والاسههتقراء(، كما يلُاحظ أن هذ  الممارسههات تهدف في 

ي تشهجّع على  مجملها إلى إصهدار الحكم حول ادعاء أو قضهية، ومن ذلك يسُهتنبط أن ممارسهات الجدل العلم

نشههاط المتعلم، وذلك ما قد ينُبب بوجود علاقة تربط بين الجدل العلمي ونظريات التعلم القائمة على إيجابية  

 المتعلم في بناء المعرفة  كالنظريتين البنائية والبنائية الاجتماعية. 

 أهمية توظيف التدريس القائم على الجدل العلمي  •

 ,Cavagnetto & Khine)تزايد الاهتمام بتفعيل ممارسههههات الجدل العلمي داخل الصههههفوف 

2012: Hand, 2012)( حيث بات ينُظر للجدل العلمي كجوهر للتعليم ،Osborn, 2010  ولا سههههيما ،)

العلميههة   ، وتنبثق هههذ  النظرة من وجود  (Erduran, Simon & Osborne, 2004)في تعليم المواد 

ارتباطل بين ممارسهات الجدل العلمي والطريقة العلمية في اكتشهاف المعرفة، وهو ما يجعل تدريس المعرفة 

 :Tippe, 2009: NRC, 2012: McNeill et al. 2016) بالطريقة التي اكُتشههفت بها أمرًا ذا أهمية

Allchin, Zemplén, 2020).  

 ,Schwarz & Groot)من جهة أخرى  عززت نتائج الدراسههات المتنامية حول الجدل العلمي 

2007: Sampson & Clark, 2008: Cavagnetto & Khine, 2012: Hand, 2012: Rapnta 

& Macagno, 2016:   ،من مكانته في تحسههين نوالل عديدة من  2019الشههايع، الأسههمري، والزغيبي )

 :Cavagnetto & Hand, 2012)العمليهة التعليميهة، منهها: دور  في محو الأميهة العلميهة لدى المتعلمين  

Deane & Song 2015)  ودور  في جعل التعليم متمحورًا حول المتعلم ،(Allchin & Zemplén, 

   2011، وأثر  على تنميهة مههارات التفكير العليها كهالتفكير النهاقهد والتحليلي )حسهههههام الهدين،  (2020
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(Venville & Dawson, 2010:وتحسهين الممارسهات العلمية(Knapik, 2018)   إضهافة إلى دور ،

 & ,Sampson et al., 2013: Landon, 2019: Balia)في تحسههههين مههارات الكتهابهة العلميهة  

Skoumios, 2020 Selvaggio, 2020)    ومعالجة التصهورات البديلة لدى المتعلمين ،(Erduran & 

Jimenez ‐ Aleixandre, 2008)  ويوُجز كههل من أردوران، وجيمنز الكسههههنههدريهها ،(Erduran, 

Jiménez-Aleixandre, 2007) ( 2أهمية الجدل العلمي المنبثقة من طبيعة ممارساته في الشكل .) 

 

 ,Erduran, Jiménez-Aleixandre)(: علاقة الجدل العلمي بالممارسهههات العلمية 2شهههكل )

2007) 

 "ترجمة الباحثتان"

-Erduran, Jiménez)( دعم كل من أردوران وجيميز ألكسهههاندر )2حيث يتبين من الشهههكل )

Aleixandre, 2007    ما أثبتته الدراسههات السههابقة من أهمية الجدل العلمي في تطوير التفكير الناقد نظير

تضهمنه لممارسهات التفكير التأملي، وإسههامه في محو الأمية العلمية من خلال ممارسهات التحدم والكتابة  

عليهه من   العلميهة التي يتضههههمنهها، كمها أن لهه دور  في تعزيز الثقهافهة العلميهة يهأتي كنتيجهة لمها ينضههههوي

 ممارسات قائمة على نظرية المعرفة، إضافة إلى تأثير  الإيجابي على العمليات العقلية العليا.

من جهة أخرى  فقد نادت المؤسهسهات الدولية التي تعُنى بالتعليم بضهرورة إتاحة الفرصهة للطلاب 

لكي ينخرطوا في ممهارسههههات تفُعهّل الجهدل العلمي خلال تهدريس العلوم، ومن ذلهك مركز الأبحهام القومي  

(NRC, 2013)   الهذي يؤكهد على الجهدل العلمي كطريقهة لتحقيق الفهم العميق للأفكهار العلميهة، وكه حهدى

 (.NGSS, 2013ممارسات العلوم للجيل القادم )

في السههههياق ذاته، انعكسههههت آثار هذ  الجهود الإصههههلاحية إيجابًا على لفت انتبا  وزارات التعليم  

بشهكل صهري  أو -لزيادة الاهتمام بتوظيف نشهاطات الجدل العلمي خلال التدريس، وذلك من خلال إقرار  

قيا، والصهههين  في وثائق التعليم الرسهههمية في دول عدة منها: أسهههتراليا، وإسهههبانيا، وجنوب أفري  -ضهههمني

(Erduran, Jiménez-Aleixandre, 2007)  وبمراجعهة الإطهار الوطني لمعهايير منهاهج التعليم العهام ،
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م، يتضه  أن المملكة 2018في المملكة العربية السهعودية، الذي أقرته هيتة تقويم التعليم والتدريب في العام 

العربية السههعودية أقرت الممارسههات الداعمة للجدل العلمي، وهو ما يتضهه  من خلال تضههمينه في البعُد 

ن المتعلم من إصدار الأحكام المنطقية  الرابع الذي تضمن الإشارة إلى أهمية تهيتة الموقف التعليمي بما يمكّ 

الناتجة عن جمع الأدلة والشهواهد والتحقق من صهدقها، بالإضهافة إلى تشهجيع الاسهتقصهاء والتحري )الإطار  

 (. 2018الوطني لمعايير مناهج التعليم العام في المملكة العربية السعودية، 

علاوة على مها سههههبق، فه ن إدراج مههارات الجهدل العلمي في الاختبهارات الهدوليهة لتقييم المتعلمين  

 Trends of the International Mathematics and)( واختبهار تيمز   (PISAمثهل اختبهار بيزا

Science [TIMSS])  قد شههجع على زيادة الاهتمام بتفعيل الجدل العلمي داخل الصههفوف ،(Erduran 

& Jiménez-Aleixandre, 2007) ولا سههيما تدريس  -، وبالتالي إعادة النظر في ممارسههات التدريس

 ,Driver, Newton & Osborne)بهدف إعطاء الجدل العلمي المسهههاحة الأكبر خلال التعليم    -العلوم

2000). 

وباسههتقراء ما سههبق  تتضهه  أهمية تفعيل الجدل العلمي ضههمن السههياقات التعليمية من نوالل عدة، 

منها مواكبة أحدم ما تنادي به مؤسهسهات تطوير تعليم العلوم، وتحسهين القدرات المعرفية لدى المتعلمين،  

ا يمكن تسههميته  وعليه تتضهه  مبررات تطبيق الممارسههات التدريسههية المتوافقة مع الجدل العلمي، وهو م

 بالتدريس القائم على الجدل العلمي.

 التدريس القائم على الجدل العلمي  •

في ضهههوء الجهود الرامية إلى تحسهههين بيتات التعلم وتطويرها من خلال التدريس وفقًا لأحدم ما 

تنادي به المنظمات العالمية  يرُكز عدد متزايد من اختصهههاصهههي التعليم على تنفيذ الإجراءات التدريسهههية  

  Cavagnetto, 2010)، فيشهير كافاغنتو )(Rapnta & Macagno, 2016)القائمة على الجدل العلمي 

 إلى وجود ثلام إجراءات يمكن من خلالها تفعيل التدريس القائم على الجدل العلمي  وهي:

تصهميم أنشهطة صهفية تشهجع المتعلمين على المشهاركة والاندماج في عمليات العلم  -1

المختلفة، إلا أن البعض يرَون محدودية فائدة هذا الإجراء التدريسهههي  وذلك لأن المتعلمين قد 

 Driver, Newton)يتحيزون لأي دليل يصهلون إليه ومن ثم الانسهياق للتبرير في ضهوئه،  

& Osborne, 2000: Osborne et al., 2016) . 

التركيز على تهدريس العلوم ضههههمن سههههيهاق مجتمعي أو مها يعُرف بهالقضههههايها   -2

، ويشههير الشههايع، الأسههمري، والزغيبي  (Socio-Scientific Issues)الاجتماعية العلمية 

( إلى وجود عهدد من المحهاذير التي ينبغي التنبهه لهها عنهد تهدريس ههذ  القضههههايها، أهمهها  2019)

 ملائمة القضية المطروحة لعقيدة المجتمع وثقافته. 

تدريس بنية الجدل العلمي بشهكل صهري ، حيث أثبتت الدراسهات أن وجود الدعم  -3

 ,McNeill & Pimentel)والتوجيه يعزز من قدرة المتعلمين على ممارسة الجدل العلمي   

2010: Simon, Richardson, & Amos, 2012: Grooms, Sampson, & 

Enderle, 2018: Selvaggio, 2020)  حتى إن المتعلمين الأصهغر سهنًا يصهبحون قادرين  

على الانخراط في الجهدل العلمي عنهد وجود تعليمهات صههههريحهة حول ذلهك، وعليهه فه ن البحهث 

 الحالي يتبنى أحد النماذج الصريحة للتدريس القائم على الجدل العلمي.

  ( ثلاثة أطُر تنظيمية لتفعيل التدريس  Kuhn & McNeill, 2009وتقدم كل من كون وماكنيل )

 القائم على الجدل العلمي، ويمكن إيجازها فيما يلي:
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السههههيهاق التعليمي للجهدل العلمي: ويقُصهههههد بهه أن ينشههههب المعلم مواقف محفزة لتفكير   •

المتعلمين، تحتم عليهم القيهام بعمليهات البحهث والتحري بههدف الوصههههول إلى الأدلهة اللازمهة من خلال 

 فحي البيانات المتاحة.

ممهارسههههة الجهدل العلمي: حيهث ترتبط ممهارسههههة الجهدل العلمي بهالجهانهب الاجتمهاعي ومها   •

 يتضمنه من تفاعلات مثل: الدفاع عن الادعاءات، ونقدها، وتقويمها.

الحجهة العلميهة: هو النهاتج النههائي من عمليهة الجهدل العلمي، بحيهث يقهدمهه المتعلمون إمها   •

شهههفهيًا أو في شهههكل تقرير مكتوب  ويوضههه  فيه الادعاء والأدلة الداعمة وتبرير العلاقة بين الأدلة 

 والادعاء، بالإضافة إلى التفنيد والدحض إن وجد.

وبناءً على العرض السهههابق لأطُر الصهههفوف الداعمة للجدل العلمي  وباسهههتقراء الدراسهههات ذات  

شهههههلههبههي،  McNeill & Martin, 2011)الههعههلاقههة    :2015 Rapanta & Macagno, 2016  :

González-Howard & McNeill, 2019)    يمكن اسهههتنتاج أدوار المعلم خلال التدريس القائم على

 الجدل العلمي، وتلخيصها فيما يأتي:

صههياغة القضههية الجدلية في شههكل سههؤال أو مشههكلة، وتحفيز المتعلمين   .1

 وتشجيعهم على تبني وجهات نظر حيالها.

ا ونوعهًا( التي تمكّن المتعلمين من   .2 توفير مصههههادر البيهانهات الملائمهة )كمهًّ

 الوصول إلى الأدلة التي تدعم وجهات نظرهم أو تفُّد وجهات النظر المخالفة.

توجيهه المتعلمين لتبرير الأدلهة التي قهاموا بتوظيفهها، وذلهك على ضههههوء   .3

 المبادت والقوانين العلمية.

 تنظيم حلقات النقال بين المجموعات بهدف الوصول إلى إجماع علمي. .4

 تقييم الحجة النهائية الذي خلصُت إليه المجموعات.  .5

في السهياق ذاته، ف ن أي تغيير يطرأ على أدوار المعلم خلال التدريس لا بد أن ينعكس على أدوار 

 المتعلم، وعليه ف ن التدريس القائم على الجدل العلمي يمكّن المتعلم من ممارسة ما يأتي:

 تقديم الادعاءات التي تمثل إجابات أولية حول القضية الجدلية. .1

جمع البيهانهات ذات العلاقهة بهالقضههههيهة الجهدليهة بههدف تحليلهها وفرزهها   .2

 وتنظيمها )أدلة داعمة للادعاء وأدلة غير داعمة(.

تقهديم العلاقهة العلميهة الصههههحيحهة التي تربط بين الادعهاء ومها يهدعمهه من   .3

 أدلة.

الهدفهاع عن الادعهاء بهالأدلهة الهداعمهة أو نقهد الادعهاءات المخهالفهة من خلال  .4

 تقديم الأدلة الداحضة خلال المناقشات مع الأقران حول القضية.

 تقديم الحجة النهائية بصورة شفهية أو مكتوبة. .5

تأسيسًا على ما سبق، ف ن تفعيل الأدوار الجديدة لكل من المتعلم والمعلم في ضوء الأطر التنظيمية  

 للجدل العلمي، يتطلب استحدام نماذج، وإستراتيجيات، وطرق تدريسية قائمة عليه.

 مفهوم التفكير فوق المعرفي

(  Flavellيشُهار عادة إلى التفكير فوق المعرفي بوصهفه مفهومًا حديثاً ظهر بواسهطة جون فلافيل )

(، ويعُد إدراك وجود هذا النوع من  2015: الحلو، 2011الذي يعُد أبرز منظّري التفكير )محمد، عيسهههى،  
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التفكير نقطة تحول في فهم العقل البشههري، حيث كُشههفت من خلاله القدرة البشههرية المميزة على التأمل في 

   (Fisher, 1998).التفكير ومراجعته وتقويمه

فه ن التفكير فوق المعرفي هو    (Marzano, et al, 1988)بحسهههههب تعريف مرزانو وآخرون  

الوعي بالتفكير الذي يجُرى في الأذهان عند أداء عمل ما، ثم توظيف هذا الوعي بهدف التحكم في التفكير،  

وهو بذلك يمثل القدرة على صهههياغة خطة عمل ومراجعتها ومراقبة التقدم في ضهههوئها، والتأمل قبل البدء 

(، وهو مها يعني  2003م الشههههامهل والمتكهامهل لمها أنُجز )زيتون، في الإنجهاز وأثنهاء  وبعهد ، ومن ثم التقيي

:  2006ارتبهاط ههذا التفكير بهالقهدرة على إدارة العمليهات العقليهة وتوجيههها )العتوم، الجرال، وبشهههههارة،  

ي هو التفكير الهذي يمكّن  ( أن التفكير فوق المعرف(Lewis, 2019(، ويضههههيف لويس  2016صههههيهال،  

 الأفراد من معرفة نقاط قوتهم، ونقاط ضعفهم، بل وتصوراتهم حول أنفسهم.

تجهدر الإشههههارة هنها إلى وجود علاقهةل بين التفكير المعرفي والتفكير فوق المعرفي، مها يؤدي إلى 

لبسل في التفريق بينهما، حيث إن التفكير المعرفي يسههتخدم لتحقيق هدف معين، بينما التفكير فوق المعرفي 

( أن السههبب في 2012(، وتضههيف الرويثي )2017يوُظف للتأكد من تحقق الهدف )العبيدي والبرزنجي،  

تسهمية التفكير فوق المعرفي بهذا الاسهم  عائدإ إلى عمله كمديرل على العمليات المعرفية، ومن ذلك يتبين أن 

 أي نشاط يقوم به العقل لإنجاز مهمة ما هو إلا تكامل لهذين النوعين من التفكير.

يتضهه  من العرض السههابق اتفاق الأدب النظري حول ماهية التفكير فوق المعرفي  حيث جاءت 

التعريفهات السههههابقهة في مجملهها مؤكهدة على أنهه قهدرة ذهنيهة تعمهل على إدارة عمليهات التفكير، بهاسههههتخهدام  

فكير فوق مههارات محهددة  تشههههمهل التخطيط والمراقبهة والتهأمهل والتقييم، والتي تعُرَف بهاسههههم مههارات الت

 المعرفي.

 مهارات التفكير فوق المعرفي •

يسُههههتهدل على تفكير المتعلم من خلال ملاحظهة مها يظهر في سههههلوكهه من مههارات  حيهث إن ههذ  

(، وهو ما يعني أن تحسهين التفكير الكلي 2018المهارات الفرعية تشُهكّل في مجملها تفكيرًا )حميد ومحمد، 

التفكير فوق  (، وبهذلهك فه ن أي محهاولهة لتنميهة2007يسههههتهدعي إجهادة كهل مههارة من مههاراتهه أولًا )معمهار،  

المعرفي  لا بهد وأن تتضههههمن تنميهة كهل مههارة من مههاراتهه الفرعيهة، حيهث تعُرّف مههارات التفكير فوق 

المعرفي بهأنهها قهدرات عقليهة معقهدة تقوم بمهمهة السههههيطرة على نشههههاطهات التفكير أثنهاء حهل المشههههكلات 

 (.2013: أبو ندى، 2007)جروان، 

لَ المنشههههغلون في علم النفس على إيجهاد تصههههنيفهات لمههارات التفكير فوق   في سههههيهاق آخر، عَمهل

الذي يصهنفها إلى ثلام مهارات رئيسهة،    (Sternbirg, 1985) المعرفي، ومن ذلك تصهنيف سهتيرنبر   

 هي:

مهارة التخطيط: القدرة على الإحسهاس بالمشهكلة، واختيار الإسهتراتيجية   -1

 الملائمة لحلها.

مههارة المراقبهة والتحكم: التحقق من التقهدم في الاتجها  الصههههحي  وَفق  -2

 تسلسل الخطوات المخطط لها سَلَفًا.

مههارة التقييم: الحكم على درجهة تحقق الههدف المنشههههود، ومهدى فهاعليهة   -3

 الخطة في تحقيقه.

لمههارات للتفكير فوق المعرفي،  (Marzano, et al, 1988)أمها تصههههنيف مهارزانو وآخرون  

في مهارتي التخطيط والتقييم، ويختلف في تسههمية    (Sternbirg, 1985) فيتفق مع تصههنيف سههتيرنبر 



 
 فاعلية التدريس القائم على الجدل العلمي في تنمية مهارات التفكير فوق المعرفي لدى طالبات المرحلة المتوسطة 

 

 365 (2025) 4 العدد 5المجلد                                                                                                بحوث مجلة        

مهارة المراقبة والتحكم بمهارة التنظيم، ورغم ذلك  ف ن كلا المسههميين يشههيران إلى التحقق من التقدم نحو  

الههدف، ومهدى تحقيق الأههداف الفرعيهة، وبصههههورة عهامهة تتفق معظم التصههههنيفهات على مههارة التخطيط،  

فوق المعرفي )قطهامي، ومههارة المراقبهة والتحكم، إضهههههافهة إلى مههارة التقييم  كمههارات فرعيهة للتفكير  

، وعليه قد تبنّى البحث الحالي هذا (Sternbirg, 1985)(، وهو ما يتفق مع تصهههنيف سهههتيرنبر   2012

 التصنيفَ الذي يعكس أهمية مهارات التفكير فوق المعرفي في توجيه وضبط أداءات المتعلمين.

 أهمية مهارات التفكير فوق المعرفي  •

تعُهد عمليهة إعداد المتعلم القهادر على الوفاء بمتطلبهات العصههههر من الأهميهة بمكهان، حيهث ينبغي أن 

المعرفههة  المتنههامي من  الكم  التعههاطي الإيجههابي مع  تمكّنهم من  التي  العقليههة  القههدرات  المتعلمون  يمتلههك 

(Hogan, Dwyer, Harne, Noone, Conway, 2015)  ومن هنا تبرز أهمية تنمية مهارات التفكير ،

فوق المعرفي لدى المتعلمين  حيث يؤكد الأدب النظري على ضرورة تنمية مهارات التفكير فوق المعرفي 

 نظير تأثيرها الإيجابي على الأفراد من نوالل عدة، أهمها:

تمكين المتعلمين من إدارة ذواتهم واكتسههاب القدرة على العمل المسههتقل بصههورة   -1

 . (Marzano, et al, 1988)فعّالة 

ا )جروان،   -2 ذاتيههً المنظم  التعلم  الأفراد على   ,Rahman    2007تطوير قههدرة 

Yasin, Ariffin, Hayati & :Yusoff, 2010  ،2018السلامات .) 

مسههاعدة المتعلمين على الوصههول إلى مرحلة النضههج الفكري  حيث تكون جميع   -3

 (.2012الرويثي،  Joseph, :2009)تصرفاتهم قيد البحث والملاحظة 

تحسهين التعلم من خلال زيادة الدافعية نحو التعلم، وتطوير الأداء وتقليل الأخطاء   -4

 (.2018  الجعيد والجهني، 2013)الرشيد، 

 & Zohar).:2011تحسههههين مههارات الطلبهة في حل المشههههكلات )حجهازي،   -5

Barzilai, 2013   

بناءً على ما سههبق، تتضهه  أهمية تنمية مهارات التفكير فوق المعرفي لدى المتعلمين  نظير أثرها  

في تحسهين التعلم وتوجيهه، إضهافةً إلى دورها الإيجابي في تطوير القدرة على إدارة السهلوكيات بما يجُنب  

معرفي لدى المتعلمين والعمل الاندفاع والتهور، ولعهل ذلك ممها يحهثّ على الاهتمهام بمهارات التفكير فوق ال

 على تنميتها.

 تنمية مهارات التفكير فوق المعرفي  •

يعُد تعليم وتعلّم مهارات التفكير فوق المعرفي عاملًا أسههاسههيًا في رفع مسههتوى الوعي وتحسههينه،  

(  ف نه يجدر بالمعلمين أن 2007ونظرًا لتأخر ظهور هذ  المهارات لدى المتعلمين حسهبما يشهير جروان )

ميهة العقول من أهم  يبهذلوا الجههد في سههههبيهل تنميتهها لهدى طلبتهم، لا سههههيمها وأن مهمهة تعليم التفكير وتن

(، حيث إن المعلم قادرإ على تصههميم  2016مسههؤوليات المعلم التي لا يمكن أن يعُفي نفسههه منها )صههيال،  

 ,Joseph)أنشهههطة تعلمّيّة من شهههأنها أن تشُهههجّع وتحُفزّ ممارسهههة الطلبة لمهارات التفكير فوق المعرفي 

2009: Lewis, 2019)ن غير  في تنميهة مههارات التفكير فوق ، ويملهكُ معلّمُ العلوم فرصهههههة أكبر م

المعرفي  حيهث يمُثهل مقرر العلوم بيتهة خصههههبهة لتعليم التفكير، نظير مها تزخر بهه من مفهاهيم ومشههههكلات  

علميهة، وتجهارب معمليهة، لهذلهك فه ن لمعلم العلوم دور مهم ومؤثر في تنميهة مههارات التفكير على وجهه  

 ,Anwari, et al). 2018الجعيهد والجهني،   (حول خهال العموم ومههارات التفكير فوق المعرفي على ن

2015:  
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( إلى أن التعليم المباشهر لمهارات التفكير فوق المعرفي من  2007في السهياق ذاته، يشُهير جروان )

شههههأنهه أن يطُوّرهها لهدى المتعلمين، إضههههافهة إلى أن المعلمين قهادرين على تنميهة ههذ  المههارات من خلال 

طة الحوارية  توظيف بعض الإسهههتراتيجيات، ك سهههتراتيجية التدريس التبادلي، وحل المشهههكلات، والأنشههه

(Joseph, 2009)  ،إلى جانب التدريس باسههتخدام خرائط المفاهيم، واسههتراتيجية لعب الأدوار )الرويثي ،

 Zohar)(، كما أن المراجعة المنهجية للأدب النظري التي عملت عليها كل من زوهار وبرزيلاي  2012

& Barzilai, 2013)   ًا في تنمية مهارات التفكير فوق قد توصلت إلى الممارسات التدريسية الأكثر شيوع

المعرفي عنهد تهدريس العلوم، وكهان من أبرزهها: توظيف الهدعهائم المعرفيهة، وأنشههههطهة حهل المشههههكلات، 

 وسجلات الكتابة التأملية، وحلقات النقال الجماعية.

في ضههوء ما تقدمّ عرضههه، يتبين تعدد الممارسههات التدريسههية التي يمكن أن يوظفها المعلم بهدف 

تنميهة مههارات التفكير فوق المعرفي لهدى المتعلمين  ومن ذلهك توظيف الأنشههههطهة القهائمهة على الحوار 

لدراسهات  والنقال، وتصهميم خبرات تتي  للمتعلمين تقصهّي حلول المشهكلات، وهو ما تدعمه نتائج بعض ا

السهابقة التي بحثت تنمية مهارات التفكير فوق المعرفي باسهتخدام طرق واسهتراتيجية تدريسهية قائمة على  

 نشاط المتعلم وفعاليته.

الدراسههات السههابقة التي بحثت تنمية مهارات التفكير فوق المعرفي خلال تدريس   •

 المواد العلمية

حظيت مهارات التفكير فوق المعرفي باهتمامل بالغل من قبل الباحثين المهتمين بالتعليم والتعلم  لذلك 

فقد تنوّعت وتعددت الدراسهات التي بحثت حول أسهاليب وطرق تنميتها، من ذلك دراسهة أنواري وآخرون  

(Anwari, et al, 2015  توظيف المعرفي من خلال  التفكير فوق  تنميههة مهههارات  إلى  ( التي هههدفههت 

، حيث طُبقت الدراسههههة وفقًا للمنهج  STEMالسههههقهالات العلميهة والجدل العلمي المدمج بالمدخل التكاملي 

التجريبي ذي التصهميم شهبه التجريبي القائم على المجموعة الواحدة، وصهُممت في ضهوء ذلك أداة الدراسهة 

تكوّنت من خمسههههين طالبهًا من طلبهة   التي تمثلهت في الاسههههتبهانة، ومن ثم طُبّقهت على عينهة الدراسههههة التي

المرحلة المتوسهههطة بدولة اليابان، وأظهرت النتائج أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصهههائية بين التطبيقين  

القبلي والبعدي لأداة الدراسههههة، ولعل اختيار أحد التصههههاميم شههههبه التجريبية القائمة على وجود مجموعة  

ن من نتائج التجربة )عطيفة،   ضههابطة واختبار قبلي وبعدي  من الممكن (، إضههافة إلى أن 2002أن يحُسههّ

 توظيف أداة أخرى إلى جانب الاستبانة كالاختبار أو المقابلة يمكن أن يكشف عن مزيدل من النتائج.

وجرى الكشهف عن تأثير اسهتخدام النموذج التوليدي على تنمية التفكير فوق المعرفي خلال دراسهة 

دت إلى تصهميم الدراسهة وفقًا للمنهج التجريبي ذي التصهميم شهبه التجريبي المعتمد 2016عمر ) (، التي عَمل

مم مقياس مهارات التفك ير فوق المعرفي، على المجموعتين الضهههابطة والتجريبية، وتماشهههيًا مع ذلك صهههُ

طالبًا من طلبة المرحلة الابتدائية بالسهعودية،    94الذي طُبق قبل وبعد التجريب، وتمثلت عينة الدراسهة في 

 وتوصلت نتائج الدراسة إلى تطوّر مهارات التفكير فوق المعرفي في التطبيق البعدي لأداة الدراسة. 

( في KWL plus( فقد بحثت أثر توظيف إسهتراتيجية ما وراء المعرفة )2017أما دراسهة همام )

تنمية بعض مهارات التفكير فوق المعرفي، حيث صُممت الدراسة في ضوء المنهج التجريبي ذي التصميم  

شههبه التجريبي، بحيث توزّعت عينة الدراسههة على مجموعتين إحداهما ضههابطة وأخرى تجريبية، وتمثلت  

وبعديًا على عينة من طلبة    أدوات الدراسهة في اختبار مهارات التفكير فوق المعرفي، وطُبقت الأدوات قبليًا

طالبًا، وتوصهلت الدراسهة إلى فاعلية توظيف الإسهتراتيجية    90المرحلة المتوسهطة بالسهعودية بلغ تعدادهم 

 في تنمية بعض مهارات التفكير فوق المعرفي لدى الطلبة. 
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( فهاعليهة توظيف  2018وعلى غرار الهدراسههههة السههههابقهة، بحهث كهل من آل كهاسههههي والقحطهاني )

طالبًا من طلبة    40( في تنمية مهارات التفكير فوق المعرفي لدى عينة تعدادها PDEODEإسهههتراتيجية )

ممت الدراسههة في ضههوء المنهج التجريبي ذي التصههميم شههبه  المرحلة المتوسههطة بالسههعودية، حيث صههُ

التجريبي القائم على المجموعتين الضابطة والتجريبية، وتمثلت أدوات الدراسة في اختبار مهارات التفكير  

ق المعرفي، وأسهفرت نتائج الدراسهة عن فاعلية الإسهتراتيجية المسهتخدمة في تنمية مهارات التفكير فوق فو

 المعرفي لدى الطلبة.

وبهدف الكشههههف عن دور التقنية في تنمية مهارات التفكير فوق المعرفي، بحثت دراسههههة بانجود  

(Ba-Angood, 2019 تأثير توظيف المحاكاة الحاسهوبية على تنمية مهارات التفكير فوق المعرفي لدى )

الطلبة، حيث طُبقتل الدراسهههة وفقًا للمنهج التجريبي ذي التصهههميم شهههبه التجريبي القائم على المجموعتين  

ت هذ  الضهههابطة والتجريبية، وتكوّنت أداة الدراسهههة من مقياس لمهارات التفكير فوق المعرفي، حيث طُبق

طالبًا، وخلصُهت الدراسهة   48الأداة قبليًا وبعديًا على عينة من طلبة المرحلة المتوسهطة بدولة اليمن تعدادهم  

 نمية مهارات التفكير فوق المعرفي.إلى الأثر الإيجابي لتوظيف المحاكاة الحاسوبية على ت

 ,Suratno, Komaria)أما دراسههههة سههههوراتنو، وكوماريا، ويوشههههاردي، وويسههههكانسههههونو  

Yushardi, Dafik & Wicaksono, 2019)   فقهد ههدفهت إلى تقصههههي فهاعليهة تطبيق نموذج الته زر

التهدريسههههي على تنميهة مههارات التفكير فوق المعرفي لهدى عينهة من طلبهة المرحلهة المتوسههههطهة في دولهة 

ممت الدراسههة في ضههوء المنهج التجريبي ذي التصههميم شههبه   242إندونيسههيا بلغ تعدادهم   طالبًا، وصههُ

ابطة وتجريبية، وجُمعت البيانات بواسههطة أداتين هما الاختبار  التجريبي القائم على وجود مجموعتين ضهه

مقالي، ومقياس مهارات التفكير فوق المعرفي، وطُبقت أدوات الدراسههههة قبليًا وبعديًا، وأظهرت النتائج أن 

 توظيف نموذج الت زر أسهم في تطوير مهارات التفكير فوق المعرفي.

( إلى الكشهف عن الآثار الناتجة عن توظيف سهقالات معرفية Tang, 2020وذهبت دراسهة تانغ )

طهالبهًا من طلبهة المرحلهة الثهانويهة    31مقترحهة على تنميهة مههارات التفكير فوق المعرفي لهدى عينهة قوامهها  

د الباحث إلى تحليل تسههجيلات  ممت الدراسههة وفقًا لإجراءات للمنهج النوعي، وعَمل بدولة سههنغافورة، وصههُ

ت بغرض جمع البيانات ومن ثم معالجتها، وتوصهلت الدراسهة إلى عدد من النتائج التي الحصهي والمقابلا

 كان أبرزها الدور الفعال لتوظيف السقالات المعرفية في تحسين مهارات التفكير فوق المعرفي.

( إلى محاولة تنمية  Bangkom & Sukavatee, 2021واتجهت دراسهههة بانغوم وسهههوكافاتي )

طهالبهًا من   29مههارات التفكير فوق المعرفي من خلال توظيف التعلم المهدمج، بحيهث اخُتيرت عينهة قوامهها  

طلبة المرحلة الثانوية بدولة تايلاند، واسُهههتخدم المنهج التجريبي ذي التصهههميم شهههبه التجريبي القائم على  

ختبار واسههههتبانة جرى تطبيقهما قبل وبعد التجريب، المجموعة الواحدة، كما تمثلت أدوات الدراسههههة في ا

 وتوصلت الدراسة إلى فاعلية توظيف التعلم المدمج في تطوير مهارات التفكير فوق المعرفي لدى الطلبة.

 إجراءات البحث 

مم البحث الحالي في ضههوء المنهج التجريبي ذي التصههميم شههبه التجريبي، القائم على توزيع   صههُ

عينة البحث في مجموعتين ضهابطة وأخرى تجريبية، وتطبيق الأدوات قبليًا وبعديًا على كلتا المجموعتين،  

اعلية التدريس ومن ثم تحليل البيانات وموازنتها، وذلك بهدف تحقيق الغرض المنشهود، وهو الكشهف عن ف

القهائم على الجهدل العلمي في تنميهة مههارات التفكير فوق المعرفي، وبعض المههارات النهاعمهة لهدى طهالبهات 

 ( المنهج والتصميم المتبّع في البحث.3المرحلة المتوسطة، ويوض  شكل )
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 "الباحثتين"من إعداد  (: التصميم شبه التجريبي لإجراءات البحث 3شكل )

 ثانياً: مجتمع البحث وعينته 

مجتمع البحث: تكوّن مجتمع البحث الحالي من جميع طالبات الصههف الأول المتوسههط المنتظمات  

 بمدارس البنات بمدينة الدمام الواقعة في شرق المملكة العربية السعودية.

عينة البحث: تألفت عينة البحث من مفردات اخُتيرت عشهوائيًا من طالبات الصهف الأول متوسهط،  

  1442المنتظمات بمدارس الحصهان بمدينة الدمام، وذلك خلال الفصهل الدراسهي الأول من العام الهجري 

لمتغيرات ، وقد اخُتيرت هذ  المدرسهة  بغرض تحقيق أقصهى ضهبطل ممكنل ل2020الموافق للعام الميلادي 

 الدخيلة، وفيما يأتي تفصيل ذلك:

اعتمهاد التعليم الإلكتروني من قبهل وزارة التعليم في المملكهة العربيهة السههههعوديهة خلال  -1

جهائحهة كورونها، وفي ضههههوء حهداثهة تجربهة تطبيق ههذا النوع من التعليم في مهدارس التعليم العهام  اخُتيرت  

صهات  مدارس الحصهان في الدمام نظير اعتياد منسهوبي هذ  المدرسهة تقديم الحصهي الافتراضهية عبر من

م، أي أن جميع أطراف العملية يشههعرون بحالة نفسههية متزنة إزاء هذا النوع  2015التعليم الرقمية منذ عام  

من التعليم  وبالتالي ضهبط المتغير النفسهي للطالبات والمعلمة تجا  التعليم الإلكتروني  وهو ما لم يتوفر في 

 معظم المدارس الأخرى.

إجادة الطالبات والمعلمة اسهتخدام التقنية وتوظيف أدواتها في التعليم والتعلم  بسبب اعتياد   -2

على هذا النوع من التعليم، وبالتالي ف ن المعلمة قادرة على تقديم الحصهي الافتراضهية دون وجود عوائق  

ف ن سهير الحصهي الافتراضهية  تقنية، كما أن الطالبات يتُقنَّ التعاطي مع أدوات التعليم الإلكتروني، وعليه  

 منتظم إلى حد كبير.

تتبع المدرسهة سهياسهة تسهجيل الحصهي الافتراضهية وإتاحتها للطالبات، وهو ما مكّن من   -3

العودة إلى تسهجيلات الحصهي السهابقة، لرصهد طريقة تدريس المعلمة لجميع الصهفوف، ومن ثم تحليلها  

والوقوف على أبرز خصهههائي الطريقة المعتادة لتدريس المعلمة قبل معرفتها بتجربة البحث الحالي، كما 

 أمكن العودة إلى تسجيلات الحصي وتحليلها أثناء وبعد التجربة.

ومن ثم جرى اختيهار صههههفين لتطبيق التجربهة من بين ثلاثهة صههههفوف، وتم تعيين المجموعهات  

(، وباسهتخدام  Classeraعشهوائيًا، بحيث تدرس كلتا المجموعتين عن طريقة منصهة إدارة التعلم كلاسهيرا )

( توزيع الصهفوف على  2( لتقديم وحضهور الحصهي الافتراضهية، ويوضه  جدول )Teamsتطبيق تيمز )

 المجموعتين الضابطة والتجريبية.

 (: توزيع عينة البحث على المجموعتين الضابطة والتجريبية 1جدول )
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عدد  المجموعة 

 الطالبات 

 طريقة التدريس

 التدريس القائم على الجدل العلمي 24 التجريبية 

 الطريقة المعتادة 23 الضابطة 

 

 ثالثاً: تصميم مواد المعالجة التجريبية 

تضههمنت مواد المعالجة التجريبية دليلًا للمعلمة للتدريس باسههتخدام النموذج الثلاثي للتدريس القائم  

على الجدل العلمي، وكراسهههة أنشهههطة للطالبة، وشهههرائ  العرض المسهههاندة، وفيما يأتي عرض تفصهههيلي  

 لخطوات إعداد هذ  المواد:

 تصميم دليل المعلمة -1

(،  6إعهداد دليهل المعلمهة للتهدريس وفقهًا للنموذج الثلاثي للتهدريس القهائم على الجهدل العلمي ملحق )

 حيث اشتمل الدليل على ما يأتي:

ا موجزًا للتعريف بالبحث الحالي، بالإضههافة إلى أهداف  -أ المقدمة: والتي تضههمنت عرضههً

البحهث، وتوضههههي  الأهميهة العلميهة والتطبيقيهة لهها، لا سههههيمها من حيهث توافقهها مع أههداف ر يهة المملكهة 

 .2020، وأهداف التحول الوطني 2030

 نظرة عامة حول التدريس القائم على الجدل العلمي، وتضمنت: -ب 

 مفهوم التدريس القائم على الجدل العلمي. •

ملخي أدوار المتعلم والمعلم خلال تطبيق النموذج الثلاثي للتهدريس القهائم على الجهدل  •

 العلمي.

تخطيط تدريس الفصهل السهادس )القوى المشهكلة للأرض( من كتاب علوم الصهف الأول   -ت 

متوسههط  الفصههل الدراسههي الأول باسههتخدام نموذج التدريس القائم على الجدل العلمي، حيث اشههتمل ذلك 

 على:

 التوزيع الزمني لحصي تدريس الفصل السادس )القوى المشكلة للأرض(. •

خطط التدريس اليومية، والتي تضههمنت: الأهداف التدريسههية العامة والمشههتقة، إجراءات  •

سهههير الدرس متوافقة مع المحتوى العلمي، الزمن المقدر لكل إجراء تدريسهههي، أسهههتلة التقويم التكويني،  

 المهمة المنزلية.

وإلى جانب دليل المعلمة، أعُدت شهرائ  العروض التقديمية لجميع الحصهي وفقًا لخطط التدريس 

اليومية الواردة في الدليل، كما قدُمت نسههههخة محلولة من كراس أنشههههطة الطالبة، لكي تسههههتعين بها أثناء  

 الإشراف على عمل الطالبات.

 ضبط دليل المعلمة -
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بعد وصههول الدليل إلى صههورته الأولية، جرى عرضههه على مجموعة من السههادة المحكمين ذوي  

الخبرة والتخصي في مناهج وطرق تدريس العلوم، وعددهم أربعة محكمين، بالإضافة إلى ثلام معلمات 

 (، وذلك لأخذ رأيهم في: 2علوم )ملحق 

 توافق خطط التدريس اليومية مع إجراءات التدريس القائم على الجدل العلمي. •

 استيفاء الدليل لمعايير تصميم أدلة المعلمين. •

شههمولية الدليل وكفايته من حيث التعليمات والإرشههادات التي تحتاجها المعلمة عند تطبيق   •

 التدريس القائم على الجدل العلمي.

 مناسبة المهام المنزلية وأستلة التقويم لعينة البحث. •

 وقد أبدى السادة المحكمون عدداً من الملاحظات، التي أخُذ بها، وهي كالآتي:

 زيادة التركيز على العمليات الجدلية من خلال أستلة التقويم التكويني. •

إعادة صهههياغة بعض الأهداف لتكون أكثر تماشهههيًا مع طبيعة التدريس القائم على الجدل  •

 العلمي.

كتابة الأسهههتلة التي تسهههترشهههد بها المعلمة أثناء تطبيق مراحل النموذج لا سهههيما المرحلة  •

 الثالثة من النموذج.

 إعداد كراسة أنشطة الطالبة -2

أعُدت كراسهة أنشهطة الطالبة بصهورة متوافقة مع إجراءات المعلمة في تطبيق التدريس القائم على  

 الجدل العلمي المضمنة في دليل المعلمة، وتكوّنت الكراسة مما يأتي:

 المقدمة: تضمنت عرضًا تحفيزيًّا للتعلم باستخدام النموذج الثلاثي.  •

 نظرة عامة حول عناصر منظم النموذج الثلاثي للتدريس القائم على الجدل العلمي. •

 توجيهات عامة أثناء العمل ضمن المجموعات في حلقات الجدل العلمي. •

 نموذجان محلولان لتوضي  أسلوب الكتابة العلمية باستخدام منظم الكتابة العلمية. •

 سُلّم التقدير اللفظي لتقييم أعمال الطالبات. •

 القضايا الجدلية المتوافقة مع ما جاء في دليل المعلمة. •

 ضبط كراس أنشطة الطالبة -

ض كراس أنشطة الطالبة على مجموعة من السادة المحكمين المتخصصين في مناهج وطرق    عُرل

تدريس العلوم، إضهههافة إلى المعلمات ذوات الخبرة في تدريس المقرر، وهي المجموعة ذاتها التي حكّمت 

 (، وذلك بهدف التعرف على ملاحظاتهم حول:2دليل المعلم )ملحق

 تماشي كراسة أنشطة الطالبة مع إجراءات التدريس في دليل المعلمة. •

 مناسبة القضايا الجدلية المطروحة لعينة البحث. •

 سلامة ووضول صياغة القضايا الجدلية. •

 وقدم السادة المحكمون عدداً من مقترحات التعديل التي اخُذ بها، حيث كان من بينها:

 إعادة صياغة بعض القضايا الجدلية في صورة أستلة مفتوحة. •

 تعديل بعض بنود أداة التقويم المرفقة في كراس الأنشطة. •

 رابعًا: تصميم أدوات البحث 
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ممهت أداتهان همها: اختبهار مههارات التفكير فوق  بغرض تحقيق الأههداف المنشههههودة للبحهث، صههههُ

 المعرفي، ومقياس للمهارات الناعمة، وفيما يهأتي بيان ذلك:

 تصميم اختبار مهارات التفكير فوق المعرفي -

 جرى تصميم اختبار مهارات التفكير وفق المعرفي وفقًا للخطوات الآتية:

 تحديد الهدف من بناء اختبار التفكير فوق المعرفي: .1

أعُهد اختبهار مههارات التفكير فوق المعرفي بههدف الكشههههف عن فهاعليهة التهدريس القهائم على الجهدل 

العلمي في تنمية مهارات التفكير فوق المعرفي لدى طالبات الصههف الأول متوسههط اللاتي يدرسههن مقرر 

 العلوم.

تحهديهد مههارات التفكير فوق المعرفي المراد تنميتهها، من خلال مراجعهة الأدب النظري   .2

 & Rahman, Yasin, Ariffin, Hayatiوالدراسهههات ذات العلاقة، يتضههه  أن معظم الدراسهههات  

Yusoff, 2010)    ،آل كاسههههي،  2016  عمر، 2016:همام، العبسههههي، اللولو، أبو شههههقير، وحسههههين  

عههلههيههمههات،  2018والههقههحههطههانههي،     2018 :Ba- Angood, 2019: Suratno, Yushardi, & 

Wicaksono, 2019)      التي بحثهت تنميهة مههارات التفكير فوق المعرفي خلال تهدريس العلوم لهدى طلبهة

( لمهارات التفكير فوق المعرفي، Sternbergالمرحلة المتوسههطة  قد اعتمدت على تصههنيف سههتيرنبر  )

والهذي يتمثهل في ثلام مههارات رئيسههههة تنبثق عنهها أخرى فرعيهة، وفيمها يهأتي توضههههي إ لهذلهك )نقلًا عن  

 (:2012( والرويثي )2003جروان )

 مهارة التخطيط، والتي تشمل: -أ

 القدرة على تحديد الهدف أو الإحساس بالمشكلة. •

 القدرة على اختيار إستراتيجية لتحقيق الهدف أو حل المشكلة، والالتزام بها. •

القهدرة على توقع الصههههعوبهات والمعوقهات التي تحول دون تحقيق الههدف، والتعهامهل معهها  •

 إذا ظهرت.

 مهارة المراقبة والتحكم، والتي تتفرع عنها المهارات الآتية: -ب 

 القدرة على الإبقاء على الهدف في بؤرة الاهتمام. •

القدرة على الحفاظ على تسهلسهل الخطوات، ومعرفة متى يتحقق هدف فرعي، ومتى يجب  •

 الانتقال لخطوة أخرى.

 القدرة على اكتشاف الأخطاء أو العقبات أثناء تنفيذ الخطة، والتغلب عليها.  •

 مهارة التقييم، والتي تتضمن المهارات أدنا : -ج

 القدرة على تقييم مدى تحقق الهدف، ومدى دقة النتائج وكفايتها. •

 القدرة على تقييم مدى ملائمة الأساليب المستخدمة لتحقيق الهدف. •

 القدرة على تقييم طريقة تناول العقبات والأخطاء وكيفية علاجها. •

 القدرة على تقييم فاعلية الخطة المستخدمة. •

(، حيث 3صهياغة بنود اختبار مهارات التفكير فوق المعرفي في صهورتها الأولية )ملحق  .3

تكوّنت من ثلاثة مواقف مرتبطهة بالمههارات الرئيسههههة للتفكير فوق المعرفي التي قد تمر بهها الطهالبهة خلال 

خلال الموقف دراسههتها لمنهج العلوم، تليها مجموعة من العبارات التي تصههف أحداثاً قد تعايشههها الطالبة 

المذكور، ومن ثم تبُعت هذ  العبارات بمجموعة من السهههلوكيات ذات العلاقة بالمهارات الفرعية لمهارات 
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التفكير فوق المعرفي، حيهث يتعين على الطهالبهة الاختيهار من بين تلهك السههههلوكيهات مها تميهلُ لإظههار  إذا مها 

 (، وقد رُوعي خلال بناء المواقف الثلاثة:6واجهت الحدم ذاته )شكل 

 ارتباطها بالخبرات السابقة التي مرّت بها الطالبة خلال دراسة منهج العلوم. •

 وضول وبساطة المواقف بما يتلاءم مع خصائي عينة البحث. •

 التدرج من البسيط إلى المعقد في عرض المواقف. •

لا سهيما وأن الطالبة تحل الاختبار عن  -تقديم ما يدعم توضهي  الفكرة من الموقف للطالبة   •

كل عليها فهمه، مثل تقديم خطوات مختصههرة لقياس حجم   بعُد، وهو ما قد يعني صههعوبة السههؤال عما يشههي

 جسم غير منتظم، وصورة توض  قانون نيوتن الثالث.

 

 " الباحثتين(: بنية اختبار مهارات التفكير فوق المعرفي "من إعداد 4شكل )

يغت  .4 تصحي  اختبار مهارات التفكير فوق المعرفي وفقًا لمستوى صحة الإجابة المختارة، حيث صل

الإجابات في ثلام مسههتويات متدرجة من الإجابة الأصهه  إلى الإجابة الخاطتة، بحيث تأخذ الطالبة درجة 

واحدة عند  على عنهد اختيهار الإجابة الأكثر صههههحهة، ودرجتهان عن اختيهار الإجابة الصههههحيحهة، ودرجة  3

 (.2اختيار الإجابة الأدنى من حيث الصحة كما في الجدول )

 (: تصحي  فقرات اختبار مهارات التفكير فوق المعرفي2جدول )

 الدرجة الإجابة

 3 الأكثر صحة

 2 الصحيحة

 1 الأدنى صحة

صياغة تعليمات الإجابة عن أستلة الاختبار مهارات التفكير فوق المعرفي، حيث تضمنت   .5

مقهدمهة للتعريف بههدف الاختبهار وطبيعتهه وأجزائهه، ومن ثم إرشههههادات الإجهابهة عن الأسههههتلهة، يليهها الجزء 

 المتعلق بالبيانات الأولية، ثم مثال لحل أحد الأستلة.
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 التحقق من صدق اختبار مهارات التفكير فوق المعرفي، بطريقتين  هما: .6

 الطريقة الأولى: صدق المحكمين -

( ذوي الخبرة في المنهاهج وطرق  2عُرض الاختبهار على مجموعة من السههههادة المحكمين )ملحق 

 التدريس وعددهم أربعة، وذلك بغرض الحصول على ملاحظاتهم حول:

 انتماء بنود الاختبار لمهارات التفكير فوق المعرفي. •

 ووضول عبارات الاختبار وسلامتها. •

 ملائمة الاختبار وبنود  لعينة البحث. •

 وعليه، قدم السادة المحكمون عدداً من الملاحظات التي أخُذت بعين الاعتبار، وهي:

 إعادة صياغة بعض فقرات الاختبار بحيث يصب  مستواها أكثر ملائمة لعينة البحث. •

 إعادة الصياغة اللغوية لعدد من فقرات اختبار التفكير فوق المعرفي. •

 الطريقة الثانية: صدق الاتساق الداخلي للاختبار -

طُبق اختبهار مههارات التفكير فوق المعرفي اسههههتطلاعيهًا على عينهة من طهالبهات الصههههف الأول  

 Internal Consistency)طالبة، بغرض التحقق من صهدق الاتسهاق الداخلي   52متوسهط، بلغ تعدادهن 

Validity)    باستخدام معامل الارتباط لبيرسون(Pearson correlation) وذلك من خلال إيجاد العلاقة ،

(، وهو حسههب 2005بين درجة كل محور من محاور الاختبار والدرجة الكلية للاختبار )مراد وسههليمان،  

 (. 3ما يتض  في الجدول )

(: معاملات ارتباط محاور اختبار مهارات التفكير فوق المعرفي والدرجة الكلية 3جدول )

 للاختبار 

 معامل الارتباط محاور الأداة

 **616. المحور الأول: مهارة التخطيط

 **569. المحور الثاني: مهارة المراقبة والتحكم

 **760. المحور الثالث: مهارة التقييم

 0.01دالة عند القيمة المعنوية **

( إلى وجود ارتباط بين كل محور من محاور الاختبار والاختبار ككل 4تشُههههير نتائج جدول رقم )

(، وهو مها يعني وجود اتسههههاق داخلي لاختبهار مههارات 0.01ذات دلالهة إحصههههائيهة عنهد القيمهة المعنويهة )

 (.2006التفكير فوق المعرفي )أبو علام، 

التحقق من ثبهات الاختبهار: لأجهل احتسهههههاب درجهة ثبهات اختبهار مههارات التفكير فوق  .7

( طالبة من طالبات الصههف الأول متوسههط، ومن  52المعرفي، طُبقت الأداة اسههتطلاعيًا على عينة قوامها )

حيث يعُد هذا الأسهلوب أسهلوبًا ملائمًا للتحقق من   (Cronbach's Alpha)ثم احُتسهب معامل ألفا كرونباخ  

( للاختبهار ككهل، وهو مها 0.80(، وجهاءت الثبهات بقيمهة )2006ثبهات الاختبهارات والمقهاييس )أبو علام،  

يسُهتدل منه عل وجود درجة مقبولة من الثبات لكل محور من محاور الاختبار وللاختبار بشهكل عام، وهو  

 (. 2006عينة البحث بحسب ما يشير إليه أبو علام ) ما يعني قابلية تطبيقه على
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(  31الصههورة النهائية للاختبار: تكوّن الاختبار في صههورته النهائية من ثلاثة مواقف، و) .8

 .(، توصيف اختبار مهارات التفكير فوق المعرفي في صورته النهائية4سؤالًا، ويوض  جدول )

 (: التوصيف النهائي لاختبار مهارات التفكير فوق المعرفي4جدول )

 عدد الفقرات  الموقف المهارة

 11 الأول التخطيط

 10 الثاني المراقبة والتحكم

 10 الثالث  التقييم

هههههه، على عينة قوامها 1442نفُّذت تجربة البحث خلال الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي 

( طهالبهة من الطهالبهات المنتظمهات بمهدارس الحصههههان بمهدينهة الهدمهام، واسههههتغرق تطبيق البحهث أربعهة 47)

 أسابيع، ولأجل الإجابة عن أستلة البحث وتحقيق أهدافه اتُبعت الخطوات الآتية:

الحصهههول على الأذونات الإدارية )خطاب تسههههيل مهمة باحث( من إدارة تعليم المنطقة   -1

(، وتوجيهه إلى إدارة المدرسهة وذلك لأجل الاتفاق على  1الشهرقية ممثلة بوحدة التخطيط والتطوير )ملحق

 إجراءات تطبيق البحث، وتوضي  مجريات البحث كافة.

اختيار فصهلين من بين ثلاثة فصهول لتطبيق التجربة، وتوزيعهما ضهمن عينتين ضهابطة   -2

س المجموعهة الأولى بهالطريقهة المعتهادة وهي المجموعهة الضههههابطهة، وتهُدرّس المجموعهة   وتجريبيهة، تهُدرَّ

المعلمهة الثهانيهة بهالنموذج الثلاثي للتهدريس القهائم على الجهدل العلمي، وكلتها المجموعتين تهدُرّسههههان من قبهل  

 نفسها في المدرسة.

قبيل البدء بتطبيق البحث تم الحصهههول على خمس تسهههجيلات لحصهههي قدمتها المعلمة  -3

للفصلين اللذين سوف يخضعان للتجربة  وذلك لأجل رصد الطريقة المعتادة للمعلمة في التدريس، بغرض 

التحقق من عدم وجود التماثل في نشههههاطات تدريسههههية بين طريقة التدريس المعتادة والتدريس القائم على  

(، وقد 2002دل العلمي  وذلك بهدف زيادة التباين المسهههتحث تجريبيًا إلى أقصهههى حد ممكن )عطيفة،  الج

 تبين من خلال تحليل تسجيلات الحصي أن طريقة التدريس المعتادة تتصف بما يلي:

 تهيتة الطالبات للدرس الجديد من خلال طرل أستلة مراجعة للدرس السابق. •

 عرض مقاطع مصوّرة من مكتبة عين، وتوجيه الطالبات لمشاهدتها بتركيز. •

 طرل الأستلة حول ما شُوهد في المقطع المصوّر.  •

تلخيي أهم المعلومات الواردة في المقطع المصهههور في شهههكل جداول من قبل المعلمة،  •

 وتوجيه الطالبات لتدوينها.

 طرل الأستلة باتجا  واحد فقط )من المعلمة إلى الطالبات(. •

 اعتماد الأستلة الموضوعية )اختيار من متعدد( في المهام المنزلية. •

 غياب العمل التعاوني بين الطالبات. •
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وبذلك تتضه  الاختلافات بين نشهاطات التدريس بالطريقة المعتادة ونشهاطات التدريس القائم على  

 الجدل العلمي، والذي يتم وفق الإجراءات الآتية:

 تهيتة الطالبات لموضوع الدرس وشحذ انتباههن. •

 طرل قضية علمية مثيرة للتفكير في صورة سؤال أو مشكلة. •

 توزيع الطالبات ضمن مجموعات بهدف العمل على إيجاد حل لهذ  المشكلة. •

 حث الطالبات على تقديم إجابة أولية متفق عليها بين عضوات المجموعة. •

 تشجيع الطالبات على البحث عن الأدلة التي تثبت صحة ادعائهن. •

طرل الأسهههتلة السهههابرة والموجهة التي تسهههاعد الطالبات على إيجاد العلاقة بين الادعاء   •

 والأدلة المقدمة.

 إقامة حلقات النقال لعرض إنجاز المجموعات وتقييمها. •

 تقييم أداء الطالبات من خلال توظيف سلم التقدير اللفظي. •

 توجيه الطالبات لتقديم ما توصلن إليه في شكل تقرير مكتوب. •

البهدء في تطبيق أدوات البحث قبليًا على كلتا المجموعتين الضههههابطة والتجريبية، وذلك بهدف   -8

التحقق من تكهافؤ المجموعتين الضههههابطهة والتجريبيهة في متغيرات البحهث التهابعهة، حيهث طُبق الأسههههلوب  

فوق المعرفي كم   الإحصهائي اختبار "ت" للعينات المسهتقلة على نتائج الطالبات في اختبار مهارات التفكير

 (.5هو مبين في جدول )

 

 (: نتائج التطبيق القبلي لاختبار مهارات التفكير فوق المعرفي على مجموعتي البحث 5جدول )

 المتوسط ن المجموعة المهارة
الانههههحههههراف  

 المعياري
 قيمة ت*

الههههههههدلالههههههههة  

 الإحصائية

 التخطيط

 0.16 2.21 24 التجريبية

1.31 

غهههيهههر 

دالهة إحصههههائيهًا  

 0.24 2.29 23 الضابطة 0.05عند 

الهمهراقهبههة 

 والتحكم

 0.25 2.22 24 التجريبية

0.95 

غهههيهههر 

دالهة إحصههههائيهًا  

 290. 2.14 23 الضابطة 0.05عند 

 التقييم

 0.27 2.65 24 التجريبية

0.53 

غهههيهههر 

دالهة إحصههههائيهًا  

 0.25 2.69 23 الضابطة 0.05عند 

المهههارات 

 ككل

  0.17 2.43 24 التجريبية

0.74 

غهههيهههر 

دالهة إحصههههائيهًا  

 0.18 2.39 23 الضابطة 0.05عند 
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 (2.02( تساوي )45( ودرجة حرية )0.05* قيمة " ت" الجدولية عند مستوى دلالة )

(، عهدم وجود فروق ذات دلالهة إحصههههائيهة بين متوسههههطهات درجهات 12يسُههههتنتج من الجهدول )

المجموعهة الضهههههابطهة والمجموعهة التجريبيهة في التطبيق القبلي لاختبهار مههارات التفكير فوق المعرفي، 

ولية  حيث جاءت قيم "ت" المحسههوبة للمهارات الكلية في الاختبار والمهارات الفرعية  أقل من القيمة الجد 

 (، وقد طُبق مقياس المهارات.0.05( وقيمة معنوية )45له"ت" عند درجات حرية )

 نتائج البحث 

 عرض نتيجة السؤال الأول من أستلة البحث، ومناقشتها، وتفسيرها

ني السههؤال الأول من أسههتلة البحث على: "ما فاعلية التدريس القائم على الجدل العلمي في تنمية  

مهارات التفكير فوق المعرفي لدى طالبات المرحلة المتوسهطة؟"، وللإجابة عنه اختبرت الفرضهية الأولى  

( بين  0.05αمن فرضهههيات البحث التي نصهههت على: "لا توجد فروق دالة إحصهههائياً عند المسهههتوى )  

متوسهههط درجات المجموعة الضهههابطة التي درسهههت بالطريقة المعتادة، والمجموعة التجريبية التي طُبق  

عليهها التهدريس القهائم على الجهدل العلمي  في التطبيق البعهدي لاختبهار مههارات التفكير فوق المعرفي"، 

ين، حيهث عُولجهت البيهانهات  وذلهك من خلال تطبيق اختبهار مههارات التفكير بعهديًها على كلتها المجموعت

 T- test Independent)المتحُصهل عليها باسهتخدام الأسهلوب الإحصهائي اختبار "ت" للعينات المسهتقلة 

Samples Test)  وذلهك بههدف التعرف على الفروق بين متوسههههطهات درجهات المجموعتين التجريبيهة ،

والضههههابطهة على اختبهار مههارات التفكير فوق المعرفي ككهل من جههة، وفي مههاراتهه الفرعيهة )التخطيط،  

 (.6المراقبة والتحكم، التقييم( من جهة أخرى، وهو ما يتض  في الجدول أدنا  )جدول 

 

(: دلالة الفروق بين متوسطات درجات المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق  6جدول )

 التفكير فوق المعرفي  ت لاختبار مهاراالبعدي 

 لمتوسطا ن المجموعة المهارة
الانههههحههههراف  

 المعياري
 قيمة ت*

الههههههدلالههههههة 

 الإحصائية

 التخطيط

 0.20 2.35 24 التجريبية

1.19 

غهيهر  

دالة إحصههائياً  

عند مسهههتوى  

0.05 
 0.24 2.28 23 الضابطة

الهمهراقهبههة  

 والتحكم

 0.18 2.25 24 التجريبية

5.44 

دالهههة 

إحصههائيًا عند  

مسهههههههتهههوى  

0.05 
 300. 2.17 23 الضابطة

 التقييم
 0.27 2.76 24 التجريبية

دالهههة  3.12

إحصههائيًا عند    0.25 2.46 23 الضابطة
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مسهههههههتهههوى  

0.05 

المهارات  

 ككل

 0.17 2.56 24 التجريبية

4.76 

دالهههة 

إحصههائيًا عند  

مسهههههههتهههوى  

0.05 
 0.18 2.30 23 الضابطة

 (2.02( تساوي )45( ودرجة حرية )0.05قيمة )ت( الجدولية عند مستوى دلالة )* 

( في التطبيق  0.05تشُهير نتائج جدول السهابق إلى أن قيم "ت" ذات دلالة إحصهائية عند مسهتوى )

البعهدي لاختبهار مههارات التفكير فوق المعرفي ككهل لصههههال  المجموعهة التجريبيهة  وهو مها يترتهب عليهه  

 ≥يمة المعنوية )رفض الفرضهية الصهفرية الأولى لهذا البحث  كما تبيّنَ وجود فروق دالة إحصهائيًا عند الق

0.05α  ( في المههارات الفرعيهة )المراقبهة والتحكم، التقييم( لصهههههال  المجموعهة التجريبيهة عهدا مههارة

التخطيط التي وجهدت بهها فروق لكنهها غير دالهة إحصههههائيهًا، وللتحقق من أن ههذ  التبهاينهات تعُزى إلى تهأثير  

  (2)( باسهتخدام معامل مربع ايتا  (Effect Sizeالتدريس القائم على الجدل العلمي، احُتسهب حجم التأثير  

 (.15(، وجاءت النتائج كما هو مدوّن في الجدول )2019: بحال، 1997)رشدي، 

(: مقهدار حجم التهأثير للتهدريس القهائم على الجهدل العلمي على مههارات التفكير فوق 7جهدول )

 المعرفي

المتغير  

 المستقل 

 

 المهارة

 حجم التأثير 2 درجات الحرية قيمة "ت" 

التدريس 

القائم على الجدل 

 العلمي

 5.44 المراقبة والتحكم 

45 

 كبير 0.46

 كبير 0.17 3.12 التقييم 

 كبير 0.33 4.76 الاختبار ككل 

(  0.46جهاءت متراوحهة بين القيمتين العليها ) 2)( أن قيم معهامهل مربع ايتها )7يتبين من الجهدول )

( لمحهاور الاختبهار ككهل، وبموازنهة ههذ  القيم بهالقيمهة المرجعيهة 0.33(، وبقيمهة إجمهاليهة )0.17والهدنيها )

(  يتضهه  أن للمتغير المسههتقل تأثيرًا كبيرًا على المتغير التابع، وبالتالي  2019: بحال،  1997)رشههدي، 

 ة السؤال الأول في ضوء توظيف التدريس القائم على الجدل العلمي.إمكانية مناقشة وتفسير نتيج

 مناقشة النتيجة المتعلقة بالسؤال الأول من أستلة البحث، وتفسيرها  •

يسُههتقرأ من العرض السههابق لإجابة السههؤال الأول  تحسههن نتائج المجموعة التجريبية على اختبار  

مههارات التفكير فوق المعرفي ككهل، وقهد يعُزى ههذا التطوّر إلى المراحهل التي مرَت بهها طهالبهات المجموعة  

إنهن خلال ذلهك   التجريبيهة خلال تطبيق المعلمهة لإجراءات التهدريس القهائم على الجهدل العلمي، حيهث 

شههههاركن في العهديهد من حلقهات النقهال والحوار وتبهادل الآراء والأفكهار، والتي قهد تكون أتهاحهت للطهالبهات  

، ومراجعة أفكارهن وتعديلها في ضههوء ما كان يدور من نقاشههات  لا سههيما   فرصههة التفكير بصههوت عالل
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ضهههمن مجموعات العمل الصهههغيرة، التي لوُحظ فيها كثرة الحوارات وتبادل وجهات النظر، مما يكون قد  

ن مههارات التفكير فوق المعرفي لهديهن، وهو الأمر الهذي أكهد   أسهههههم في تعميق فهمهن، وبهالتهالي تحسههههّ

  حيهث ذكر دور الأنشههههطهة الحواريهة ونقهاشههههات الأقران في تنميهة مههارات (Joseph, 2009)جوزيف 

  & Erduran)التفكير فوق المعرفي، كما أن هذ  النتيجة تدعم ما أشهار إليه أردوران وجيمينز الكيسهندر  

Jiménez-Aleixandre, 2007)   من حيث التأثير الإيجابي لممارسههههات الجدل العلمي في تنمية الرتب

 العلُيا من التفكير.

وفي السههياق ذاته، يتضهه  من خلال الجدول السههابق وجود فروق بين نتائج المجموعة التجريبية   

والضهابطة غير دالة إحصهائيًا في مهارة التخطيط، على الرغم من أن إجراءات التدريس القائم على الجدل 

لعل ما لوُحظ  العلمي اسهههتدعت من طالبات المجموعة التجريبية العمل على رسهههم خطة لإثبات الادعاء  و

رغبة في الحفاظ على  -خلال تطبيق التجربة من زيادة اهتمام المعلمة بتوجيه الطالبات إلى سهرعة الإنجاز  

قد ضهيقّ على الطالبات مسهاحات التخطيط وحفزهن على    -سهير الحصهة الافتراضهية في ظل تقلّي زمنها

 مزيد من الوقت والعمل لأجل تنميتها. العمل بصورة مباشرة، وقد يسُتنتج من ذلك حاجة هذ  المهارة إلى 

ن نتائج طالبات المجموعة التجريبية في مهارة المراقبة والتحكم، قد  ومن ناحية أخرى، ف ن تحسهههّ

يعُلل في ضههوء ما تعرّضههت له طالبات المجموعة خلال دراسههتهن باسههتخدام التدريس القائم على الجدل 

لطهالبهة بتقهديم  العلمي، حيهث كهانهت الطهالبهات يتنقلن من مرحلهة إلى أخرى وفق تنظيم معين  بحيهث تبهدأ ا

الادعاء، ثم تنتقل للبحث عن الأدلة، وتنتهي بالوصههههول إلى اسههههتدلال يربط بين الادعاء والأدلة، وخلال 

مرحلهة الأدلهة قهد تجهد الطهالبهة أدلهة تنهاقلضُ فرضههههيتهها الأوليهة التي قهدمتهها كهادعهاء  وبهالتهالي فه نهها ترجع مرة 

كمها أن الطهالبهات كُنَّ يغُيرّنَ من ادعهاءاتهن أو طرق   أخرى إلى مرحلهة تقهديم الادعهاء للمراجعهة والتعهديهل،

البحث عن الأدلة في ضههههوء النقاشههههات والحوارات  وهو ما قد يكون سههههببًا في تقدم الطالبات في مهارة 

وأكد  كل من   (Khon, 2011)المراقبة والتحكم، كما يمكن تفسههير هذ  النتيجة في ضههوء ما ذكرته كون  

  وهو وجود علاقة وثيقة تربط بين المراحل المتتابعة  (Allchin & Zemplén, 2020)ألتشين وزمبلين  

لممارسهات الجدل العلمي والتفكير المنطقي  حيث إن هذا النوع من التفكير يحُتلم على الطالبة أن تنتقل بين  

وّر  الإجراءات بشهكل متسهلسهل، وأن تراجع وتراقب التزامها في التنقل بين هذ  الإجراءات، وأن تعدل وتط 

وفقًا للإجراءات المنظمة، وهو ما قد يكون أسهههم في تطور مهارة المراقبة والتحكم المسههؤولة عن الحفاظ 

 على تسلسل وتتابع الخطوات والإجراءات.

ومن جههة أخرى، فقهد أحرزت طهالبهات المجموعهة التجريبيهة تقهدمهًا ذا دلالهة إحصههههائيهة في مههارة 

وهد أثناء تطبيق تجربة البحث، حيث إن الطالبات في بداية  تطبيق   التقييم، وهو ما يفُسههر في ضههوء ما شههُ

تل بهذلهك نقهد وتقييم مها التجربهة  كنَّ كثيرًا مها يتفقنَ مع مها تطرحهه المجموعهات الأخرى من ادعهاءات  متجنبها

تعرضهه زميلاتهن، وعندما تعمل المعلمة على تحفيزهن لممارسهة النقد والدفاع ف نهن يتجاوبن معها بشهكل 

متحفظ  بحيهث يسههههتخهدمن كلمهاتل من قبيهل )عمهل جميهل، أتفق معهم..(، وهو مها قهد يفُسههههر في ضههههوء  

والاهتمام ب راء الأقران والإذعان  (  2015خصهائصههن النمائية من حيث شهدة التحسهس من النقد )سهعيد، 

 ,Osborne)(، وقهد يعُلهل ههذا في ضههههوء مها ذكر  اوزبورن وههانهدرسههههون  2008لهها )الأشههههول،  

Henderson, et al, 2016)   من أن الثقافة الصفية السائدة هي ثقافة إقصاء لتقييم وتقويم المعرفة  بل إن

الصههفوف التقليدية تعزز من مفهوم قطعية المعرفة بدلًا من التشههجيع على نقدها وتقييمها، ومع اسههتمرار 

لى  تطبيق إجراءات التدريس القائم على الجدل العلمي وتشهههجيع المعلمة  أصهههبحت الطالبات أكثر جرأة ع

تقييم آراء زميلاتهن، بحيث أصههبحت الطالبات تنقد وجهات النظر الأخرى بتعبيراتل ذات قيمة علمية مثل 
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)دليل المجموعة السهههابقة ليس مقنعًا، كان ب مكانهم اسهههتخدام الصهههور لتقوية موقفهم، دليل المجموعة س 

أقوى من أدلهة بهاقي المجموعهات، مها تقهدمهه المجموعهة س يهدل على أنهم لم يفهموا الموضههههوع جيهداً..(، 

 وتكرر استخدام بعض المصطلحات المرتبطة بالدقة والوضول. 

وبشكل عام، ف ن نتائج البحث الحالي تأتي متفقة مع نتائج الدراسات التي هدفت إلى تنمية مهارات 

التفكير فوق المعرفي أثنهاء تدريس العلوم، حيهث تتمهاشههههى نتيجهة البحهث الحهالي مع نتهائج الدراسههههات التي 

ا تهدريسههههيهة بغرض تنميهة مههارات التكفير فوق المعرفي )عمر،      2018ف،    خل2016وظفهت نمهاذجهً

Suratno, Komaria,  Yushardi, Dafik, & Wicaksono, 2019)   كما أن نتيجة البحث الحالي ،

تدعم النتائج التي توصهلت إليها الدراسهات التي طبقت ممارسهات تدريسهية قائمة على النظرية البنائية، مثل 

إلى ما توصههلت إليه   (، بالإضههافة2018( ودراسههة  كل من آل كاسههي والقحطاني )2017دراسههة سههويلم )

دت إلى توظيف التقنية في تنمية هذ  المهارات   Ba-Angood, 2019: Bangkom)الدراسهات التي عمل

& Sukavatee, 2021) إلا أن هذ  النتيجة اختلفت مع دراسة أنواري وآخرين التي خلصُت إلى ضعف  

ر في ضههوء    (Anwari, et al, 2015)جدوى تنمية مهارات التفكير فوق المعرفي وهو ما يمكن أن يفُسههّ

ضههعف التصههميم الذي اعتمدت عليه الدراسههة  حيث كان معتمداً على وجود مجموعة واحدة طُبقت عليها  

( هذا التصهميم كأحد التصهاميم التجريبية المعيبة التي 2002أداة الدراسهة قبليًا وبعديًا  حيث يصهفه عطيفة )

 يصعب الوثوق بنتائجها.

 توصيات البحث 

 في ضوء ما آلت إليه نتائج البحث الحالي، ف نه يمكن تقديم التوصيات الآتية:

تشههههجيع معلمات المرحلة المتوسههههطة على الاهتمام بتوظيف التدريس القائم على الجدل  .1

العلمي، لمها لهذلهك من دور في تنميهة مههارات التفكير فوق المعرفي المسههههؤول عن توجيهه وضههههبط تعلمّ  

 الطالبات. 

حهث المعلمهات على الاهتمهام بتنميهة المههارات النهاعمهة لهدى طهالبهات المرحلهة المتوسههههطهة   .2

الملائمة لهن، كمهارة التواصههل، مهارة القيادة، مهارة حل المشههكلات، مهارة العمل ضههمن فريق، مهارة 

لم، إدارة الوقهت، مههارة إدارة الهذات، وذلهك من خلال الممهارسههههات التهدريسههههيهة القهائمهة على نشههههاط المتع

 كالتدريس القائم على الجدل العلمي.

عقد الورل التدريبية التي من شههههأنها تدريب المعلمات على توظيف التدريس القائم على   .3

الجدل العلمي، لا سهيما عند تدريس مقرر العلوم لطالبات الصهف الأول متوسهط، وذلك في ضهوء ما كشهف 

 عنه البحث من ملائمة هذا النوع من التدريس للخصائي النمائية لطالبات المرحلة المتوسطة.

تدريب المعلمات على تصهميم الأنشهطة والخبرات التي تسهاعد الطالبات على تنمية مهارة  .4

التخطيط لديهن، وذلك في ضهههوء ما كشهههفه البحث الحالي من حاجة هذ  المهارة لمزيد من العمل والوقت 

 لتنميتها.

 ثالثاً: مقترحات البحث 

بنهاءً على مها أسههههفرت عنهه إجراءات البحهث الحهالي من نتهائج، تتضهههه  الحهاجهة لإعهداد المزيهد من  

 الأبحام التي من شأنها معالجة الفجوات البحثية الآتية:

الكشههههف عن فهاعليهة التهدريس القهائم على الجهدل العلمي في تنميهة بعض مههارات التفكير   .1

الملائمة للمرحلة الابتدائية خلال دراسههتهن مقرر العلوم  وذلك لأجل تكوين صههورة واضههحة حول فاعلية  
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التدريس القائم على الجدل العلمي في تنمية مهارات التفكير باختلاف المرحلة العمرية  لا سيما مع إمكانية  

 تكييف التدريس القائم على الجدل العلمي بما يلائم خصائي الطالبات في المرحلة الابتدائية.

تقصههههي دور التهدريس القهائم على الجهدل العلمي في تنميهة بعض مههارات التفكير لهدى  .2

طالبات المرحلة المتوسههطة خلال دراسههتهن مقررات الرياضههيات، والدراسههات الإسههلامية والاجتماعية   

التفكير عبر   تنميههة مهههارات  في  العلمي  القههائم على الجههدل  تههأثير التههدريس  وذلههك لأجههل التعرف على 

 المختلفة. التخصصات 

تحديد درجة تضههمين محتوى مقرر علوم المرحلة المتوسههطة للمهارات الناعمة الملائمة  .3

لطالبات المرحلة المتوسهههطة توصهههل لها البحث الحالي  وذلك بغرض تكوين صهههورة شهههاملة حول تأثير  

ي تأثير النشهاطات  عناصهر المنهج المختلفة في تنمية هذ  المهارات  نظرًا لاقتصهار هذا البحث على تقصهّ

 لتدريسية على تنمية هذ  المهارات.ا

الكشههههف عن فهاعليهة التهدريس القهائم على الجهدل العلمي في تنميهة مههارة التخطيط لهدى  .4

طالبات المرحلة المتوسههطة خلال دراسههتهن مقرر العلوم، مع ضههرورة إطالة أمد البحث وزيادة التركيز  

لة على هذ  المهارة، وذلك بهدف اسههتجلاء العوامل المؤثرة على تنمية مهارة التخطيط لدى طالبات المرح

 المتوسطة.

التعرف على أثر توظيف التهدريس القهائم على الجهدل العلمي في تنميهة المههارات النهاعمهة   .5

التي لم تدُرس في البحث الحالي )مهارة العمل ضهمن فريق، القيادة، وحل المشهكلات(  وذلك بهدف تكوين  

 صور شاملة حول تأثير التدريس القائم على الجدل العلمي في تنمية المهارات الناعمة.
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 المراجع العربية: 
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http://search.mandumah.com/Record/846941 

 ( الحق  عبد  النفسية 2019بحال،  البحوم  وخلاصات  نتائج  ترشيد  في  العملية  الدلالة  أساليب  أهمية   .)

 .   search.shamaa.org. مسترجع من  259- 248، 7والتربوية. المجلة العربية لعلم النفس، 

(. الاستقصاء والجدل العلمي والقصة.. سياقات للتعلم الحواري: تجربة تطبيقية  2009البطران، مشهور )

 . 83 – 62(، 29ر ى تربوية: مركز القطان للبحث والتطوير التربوي، )  مع معلمات ومعلمين.

 (. عمان: دار الفكر موزعون وناشرون. 3(. تعليم التفكير: مفاهيم وتطبيقات )ط.2007جروان، فتحي )

(. فاعلية برنامج تدريبي مقترل قائم على الرحلات المعرفية عبر  2018الجعيد، عهود، والجهني، آمال )

المتوسطة   المرحلة  لدى معلمات  المعرفي  فوق  التفكير  لتنمية مهارات  العلوم  تدريس  الويب في 

التربويين العرب، ) التربية وعلم النفس: رابطة    –   51(،  102بمدينة تبوك. دراسات عربية في 

   http://search.mandumah.com/Record/941659. مسترجع من  110

 (. القاهرة: الروابط العالمية للنشر والتوزيع.4(. تعليم التفكير )ط. 2009الحارثي، إبراهيم ) 

( آندي  التربوية:  2011حجازي،  وأهميتها  للمشكلات  الإبداعي  والحل  المعرفة  وراء  ما  بين  العلاقة   .)

الطفولة   لتقدم  الكويتية  الجمعية  العربية:  الطفولة  مجلة  الأطفال.  تعليم  في  مقترحة  إستراتيجية 

من  100  -   66(،  47)12العربية،   مسترجع   .

http://search.mandumah.com/Record/90471  

(. تدريس بعض القضايا البيتية بالجدل العلمي لتنمية القدرة على التفسير العلمي  2011حسام الدين، ليلى. )

المجلة المصرية للتربية العلمية: الجمعية المصرية  .والتفكير التحليلي لطلاب الصف الأول الثانوي

العلمية،   من   141 -184. (،  4) 14للتربية  مسترجع 

http://search.mandumah.com/Record/114895   

(. مهارات التفكير بين النظرية والتطبيق )التفكير التاريخي أنموذجاً(.  2018حميد، سلمى، ومحمد، محمد )

 عمان: دار أمجد للنشر والتوزيع. 

http://search.mandumah.com/Record/992263
http://search.mandumah.com/Record/896082
http://search.mandumah.com/Record/846941
http://search.mandumah.com/Record/941659
http://search.mandumah.com/Record/90471
http://search.mandumah.com/Record/114895
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(. درجة امتلاك طلبة كلية التربية والآداب في جامعة تبوك لمهارات التفكير فوق 2017الحويطي، عواد )

( بالأغواط،  ثليجي  عمار  جامعة  دراسات:  من  98  -  81(،  52المعرفي.  مسترجع   .

http://search.mandumah.com/Record/807214   

 (. النظرية البنائية وتطبيقاتها التربوية. عمان: دار الصفاء للنشر والتوزيع. 2014الدليمي، عصام ) 

 ( هيام.  القلم 2006رزق،  دار  المتحدة:  العربية  الإمارات  الفرا .  وأوقات  المراهق  المراهق:  سلسلة   .)

 للطباعة للنشر والتوزيع. 

(. حجم التأثير الوجه المكمل للدلالة الإحصائية، المجلة المصرية للدراسات النفسية، 1779رشدي، فام. )

7(16  ،)57-  75 . 

( أزهار  التربوية  2013رشيد،  البحوم  مجلة  بغداد.  جامعة  لطلبة  المعرفي  وراء  ما  التفكير  مستوى   .)

بغداد   جامعة  )  -والنفسية:  والنفسية،  التربوية  البحوم  مسترجع 218  -  188(،  39مركز   .

    http://search.mandumah.com/Record/625097من 

(. ر ية جديدة في التعلم: التدريس من منظور التفكير فوق المعرفي. عمان: دار 2012الرويثي، إيمان. )

 الفكر ناشرون وموزعون. 

 (. مبادت علم النفس التربوي. العين: دار الكتاب الجامعي. 2012الزغول، عماد ) 

 (. البنائية وإستراتيجيات تدريس العلوم. الأردن: دار الشروق للنشر والتوزيع. 2007زيتون، عايش ) 

(. الاتجاهات العالمية المعاصرة في مناهج العلوم وتدريسها. الأردن: دار الشروق  2010زيتون، عايش )

 للنشر والتوزيع. 

 (. الذكاء الانفعالي وعلم النفس التربوي. الأردن: عالم الكتب الحديث.2015سعيد، سعاد )

(. مصفوفة المدى والتتابع  2008شركة العبيكان للأبحام والتطوير، مشروع تطوير الرياضيات والعلوم. ) 

( والمتوسطة  الابتدائية  المرحلتين  في  العلوم  وكفايات  وأهداف  التعليم، 9- 1لمفردات  وزارة   .)

 المملكة العربية السعودية. 

(. مستوى التفكير ما وراء المعرفي والحكمة لدى عينة من طلبة الجامعة والعلاقة 2015الشريدة، محمد )

  403(،  4)11عمادة البحث العلمي،    -بينهما. المجلة الأردنية في العلوم التربوية: جامعة اليرموك  

   http://search.mandumah.com/Record/721755. مسترجع من  415 -

( نوال  بالتعليم  2014شلبي،  العلوم  مناهج  في  والعشرين  الحادي  القرن  مهارات  لدمج  مقترل  إطار   .)

(، 10)3الأساسي في مصر. المجلة التربوية الدولية المتخصصة: دار سمات للدراسات والأبحام،  

   http://search.mandumah.com/Record/843254. مسترجع من  33 - 1

(. نموذج تدريس مستحدم قائم على مهارات المحاجة العلمية لتنمية المفاهيم  2015شلبي، نوال محمد )

الأول  الصف  طلاب  لدى  التطور  نظرية  حول  العلمية  الحجج  نوعية  وتحسين  البيولوجية 

العلمية،   .الثانوي للتربية  المصرية  الجمعية  العلمية:  للتربية  المصرية   . -157(،  6)   18المجلة 

  http://search.mandumah.com/Record/700494 مسترجع من197

  

(. المحاجة: طرق قياسها وأساليب تنميتها. القاهرة: مركز تطوير الدراسات العليا 2005شوقي، طريف ) 

 والبحوم في العلوم الهندسية. 

 (. التفكير اللغة والتعليم. لبنان: دار النهضة العربية. 2016صيال، أنطوان )

http://search.mandumah.com/Record/807214
http://search.mandumah.com/Record/625097
http://search.mandumah.com/Record/721755
http://search.mandumah.com/Record/843254
http://search.mandumah.com/Record/700494
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(. تنمية تفكير المراهقين الصغار والكبار: إستراتيجيات للمدرسين. القاهرة: دار 2006عبد الحميد، جابر ) 

 الفكر العربي.

 (. تعليم التفكير. لبنان: المؤسسة الحديثة للكتاب. 2017العبيدي، صبال، والبرزنجي، ليلى )

 (. علم النفس المعرفي: النظرية والتطبيق. عمان: دار المسيرة للنشر والتوزيع.2004العتوم، عدنان )

( موفق.  وبشارة،  الناصر،  عبد  الجرال،  عدنان،  نظرية  2006العتوم،  نماذج  التفكير:  مهارات  تنمية   .)

 وتطبيقات عملية. عمان: دار المسيرة للنشر والتوزيع. 

دبي: مركز    -(. النظرية البنائية الاجتماعية وتطبيقاتها في التدريس. عمان 2015العدوان، زيد، داود، أحمد )

 ديبونو لتعليم التفكير. 

( محسن  للنشر  2015عطية،  الصفاء  دار  عمان:  تعليمه.  وإستراتيجيات  ومهاراته  أنواعه  التفكير:   .)

 والتوزيع. 

(. منهجيات البحث العلمي وتطبيقاتها في الدراسات التربوية والنفسية. مصر: دار 2002عطيفة، حمدي )

 النشر للجامعات.

(. أثر إستراتيجية الر وس المرقمة في تدريس العلوم لتنمية بعض المهارات الاجتماعية  2019على، علياء ) 

بنها   جامعة  التربية:  كلية  مجلة  الإعدادية.  التربية،    -بالمرحلة  .  474  -  444(،  120) 30كلية 

 http://search.mandumah.com/Record/1014012مسترجع من 

(. أثر استخدام نموذج التعلم التوليدي في تدريس العلوم على اكتساب المفاهيم العلمية  2016عمر، علي )

المجلة المصرية للتربية العلمية:   وتنمية مهارات ما وراء المعرفة لتلاميذ الصف السادس الابتدائي.

العلمية،   للتربية  المصرية  من   .206 - 171(،  6)19الجمعية   مسترجع 

http://search.mandumah.com/Record/795853 

 (. علم النفس التربوي. عمان: دار الصفاء للنشر والتوزيع. 2014العناني، حنان )  

 (. نظريات التعلم والتعليم. عمان: درا الفكر موزعون وناشرون. 2005قطامي، يوسف ) 

 (. النظرية المعرفية في التعلم. عمان: دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة. 2012قطامي، يوسف ) 

(. أثر برنامج تدريبي للذكاء الناج  المستند إلى نموذج ستيرنبر  ومهارات التفكير  2016القطامي، يوسف )

الأردن.  الأساسي في  السادس  الصف  لدى طلبة  الناقد  التفكير  درجة ممارسة  المعرفي في  فوق 

الأردنية    -دراسات   الجامعة  التربوية:  العلمي،    -العلوم  البحث  . 635  -  619(،  2)43عمادة 

   http://search.mandumah.com/Record/761535مسترجع من 

(. مدى استخدام طلاب السنة التحضيرية بجامعة الملك سعود لمهارات التفكير ما 2015قنديل، رفعت )

  -   375(،  3) 10كلية التربية،    -وراء المعرفي. مجلة جامعة طيبة للعلوم التربوية: جامعة طيبة  

   https://cutt.us/3Ow0S. مسترجع من  387

(. اتجاهات حديثة في علم النفس المعرفي. عمان: دار المسيرة  2011محمد، شذى، وعيسى، مصطفى )

 للطباعة والنشر. 

(. الاختبارات والمقاييس في العلوم النفسية والتربوية. الأردن: دار 2005مراد، صلال، سليمان، أمين )

 الكتب الحديث. 

. نشرة  »مهارات المستقبل.. تنميتها وتقويمها«(.  إعلان توصيات مؤتمر  2018المركز الوطني للقياس )

 (. ١٨العدد  -هه١٤٤٠إعلامية ربع سنوية يصدرها المركز الوطني للقياس )السنة السادسة 

 (. عمان: مركز ديبونو لتعليم التفكير. 2(. علم التفكير )ط.2007معمار، صلال )

http://search.mandumah.com/Record/1014012
http://search.mandumah.com/Record/795853
http://search.mandumah.com/Record/761535
https://cutt.us/3Ow0S
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 ( المعرفة  2017همام، علي  أثر استخدام إستراتيجية ما وراء   .)KWL plus   تنمية بعض مهارات في 

التفكير فوق المعرفي والدافع للإنجاز وتحصيل بعض المفاهيم العلمية لدى طلاب الصف الأول 

(،  9)20المتوسط بالسعودية. المجلة المصرية للتربية العلمية: الجمعية المصرية للتربية العلمية،  

   http://search.mandumah.com/Record/843760. مسترجع من  220 - 191

 (. الأساليب الحديثة في تدريس العلوم. العين: دار الكتاب الجامعي.2008الهويدي، زيد )

(. الإطار الوطني لمعايير مناهج التعليم العام في المملكة العربية السعودية.  2018هيتة القياس والتقويم. )

 الرياض.

: ارتباط التعليم بالمجتمع. المملكة العربية السعودية.  2030 (. التعليم ور ية المملكة  1437وزارة التعليم )

 https://www.moe.gov.sa/ar/Pages/vision2030.aspxمسترجع من 
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